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 ضوابط النشر في المجلة

قد عُرد في ندوة أو مؤتمرلا    -1 قد نُشتتر أو قُدم للنشتتر ةي مجلة أخرىلا وأن لا يكون  أن لا يكون  يُشتتترط في البحث 

الباحث تعهدً  بذلك.  اخطيً   اويقدم 

فيه شتتروط البحث    -2 والعلوم الاجتماعيةلا وتتوافر  المُقدم ضتتمن موضتتوعات الةلستتةة واللستتانيات  أن يكون البحث 

الجمعية الامريكية  العلميلا   )لوتكون  هوامشتتتته في متن البحث وفقا ةستتتتلوة  والاجتماعية  النةستتتتية    APA)لعلوم 

البحث.  والمصادر والمراجع في نهاية 

الباحث خطي    -3 ويتعهد  الالكترونيلا  أو نقل حرفي في بحثه   اتخضتع البحو  للاستتلال  بتحمله مستؤولية ههور استتلال 

 دون أن يشير الى ذلك.

 :للمجلةالموقع الالكتروني  التسجيل في مجلة عن طريق  يرسل البحث الى ال -4

https://lark.uowasit.edu.iq/index.php/lark/user/register 

( في 12و)  ( في المتن14حجم ) لا(Times New Romanلا تزيد عدد صتةحاته عن عشترين صتةحة بخط )على ان 

مبلغ )  دينار عن كل صةحة اضافية. ي( ألة2000الهامشلا ويستوفى 

البحثتضُتتمن    -5 الاتية: )عنوان  الجامعة التي    -استتم الباحث ودرجته العلمية  -الصتتةحة اةولى من البحث المعلومات 

للباحث ورقم هاتةه(.  -ينتسب اليها العربية  البريد الالكتروني   .لانجليزيةاوباللغتين 

العربية واخر باللغة الانجليزيةلا  ايُرفق مع البحث ملخصتتت   -6 على أن    لامع كلمات مةتاحية باللغتينن لهلا أحدهما باللغة 

 .(12)حجم  (Times New Roman)كلمة بنوع خط  150لا تزيد كلماته عن  

منةصلة بمعدل جدول واحد لكل صةحة. -7 البيانية والخرائط على صةحات وملةات   تطُبع الجداول والرسوم 

من الباحث أجور نشتر مقدارها )  -8 العراقيةلا و)100/  000تستتوفى  في المؤستستات  (  100( مائة ألف دينار للباحثين 

للعرة واةجانب  .مائة دولار أمريكي أو ما يعادلها 

 ( عشرة الاف دينار عن كل محاولة.000/10تستوفى من الباحث أجور استلال مقدارها ) -9

وتنُشتتر    -10 الستتري من خبيرين على اةقل من أصتتحاة الاختصتتارلا  العلمي  المُقدمة للمجلة للتحكيم  تخضتتع البحو  

وهي غير ملزمتة  خبراء التحكيملا  التي لم تحر بقبول  اةبحتا   المجلتة عن نشتتتتر  وتعتتذر  من الخبراءلا  اجتازتهتا  بعتد 

الى الباحثين.ب أو أجورها   إعادتها 

البترُتب البحو  في المجلة وفق طبيعة التخصتتصتتات المعرفية و  -11 علمية  حستتب المجالات العلميةلا وتراعى اةلقاة 

معرفي ومجال علمي. داخل كل تخصص   للباحثين 

مع    -12 مقابل هبة مالية يتُةق عليها  المجلة اعلانات تروج لجوانب علمية واقتصادية وتربويةلا  التحرير    هيئةتستقبل 

 تقدمها الجهة المستةيدة.

 التحرير أية مسؤولية عنها. هيئةالباحث مسؤول عن اةفكار الواردة في بحثهلا ولا تتحمل   -13
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مستتوحى من الموقع الا ري    -لاركاستم مجلة  ( الذي يقع على  حاليا  )تل الولايةلمدينة لارك  المهم  و مضتمون شتعارها 

من   35بعد   ي وجد ف الذي  الى الختم المجلة. ويرمز شتتتعار  مدينة الكوت مركز محافظة واستتتط كم إلى الجنوة الغربي 

التي لها دلالات خاصتة في النخلة وهي   آ ار مدينة لارك اذ ترمز الستعةة التي فيه الى الشتجرة المقدستة أو شتجرة الحياة 

في الكثير من الاعمال    النخلة ههرت  خير والنماءلا  وقدالةكر الديني في حضتارة وادي الرافدينلا وهي رمز للخصتب وال

في محافظة واسطلا   امهم  اأ ري اموقعتعد مدينة لارك  . أو مسلات أو منحوتات جدارية  االةنية البارزة سواء أكانت أختامً 

ما قبل الطوفان وبعدا حتى نهاية ستتلالة أور   معظم إمبراطوريات  أصتتله مدينة ستتومرية كبيرة ذات شتتصنلا عاصتترت 

( أريدو  2004الثالثة  قبل الطوفانلا    لا ستتبار   بيرالا لارك -بات  لا ق.م(لا وهي  الثة المدن الخمس اةولى في بلاد الرافدين 

ق.م(    3200-3800ق.م( ودور الوركاء )  3800-4500لا شورباك. وقد مرت المدينة بصدوار حضارية مثل دور العبيد )

( )2160-2370ق.م( والعصتر اةكدي )  2400-3000وعصتر فجر الستلالات  - 2112ق.م( فضتلا عن ستلالة أور الثالثة 

العراقية بحملتي تنقيب لها    هيئةق.م(. وقامت ال  2004 برئاستتة الدكتور طارق مظلوملا  م  اةولى  العامة للآ ار والترا  

مرة أخرى في العام فيها. 2000  توقف العمل. واستؤنف   برئاسة الدكتور صباح سلمان رميض. ولم يكتمل التنقيب 

 العددكلمة 

أبي الا  الحمد لله رة العالمين والصتتتلاة والستتتلام على المبعو       الطاهرين    محمد  رحمة للعالمين  وعلى آله الطيبين 

عشتترلا  الثامن  إصتتدار المجلد  ستتتكمال  لا  -عز وجل  –م وفقنا الله 2026تموز الاول من  في  وأصتتحابه اةخيار المنتجبين.

الذي   لاالثانيالجزء  لا  الثالثالعدد   ورصتانة    ا( بحثً 112تضتمن )من مجلتنالا  لا وهذا الإنجاز لم يحصتل لولا جهود باحثينا 

المتتابعتة الحثيثتة من   في التحرير    هيئتةو  الآداةعمتادة كليتة  رئتاستتتتة جتامعتة واستتتتط وبحو هم وكتذلتك  وجميع العتاملين 

في ستبيل تطوير المجلة ورقيهالا وستنعمل جاهدين على أن ننشتر فيها كل ما هو مةيد وجديد    االذين لم يصلوا جهدًالمجلة 

        ... الالكتروني  إلى أكبر عدد من القراء والمتابعين عن طريق موقعها   وإيصالها 

 ومن الله نستمد العون والتوفيق
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 جدول المحتويات
 الصةحة  اسم الباحث وعنوانه الوهيةي عنوان البحث ت

ة قراءة أنثروبولوجيتة   1 الثقتافيتة  والهويتة  الرقميتة  الثقتافتة 

 في اعادة تشكيل الهوية الثقافية 

واستط                   أ.د يوستف عناد زامل/ كلية القانون/ جامعة 

أ.د جميتل محستتتتن منصتتتتور/كليتة الآداة / جامعتة  

 واسط

1-7 

في  2 الرقميةة بحث تحليلي  الهوية الاجتماعية والمواطنة 

 إشكالية الهوية بين الواقع والافتراد

أ . د . زينتب محمتد صتتتتالحلا  كليتة التربيتة للبنتات / 

بغداد /أ.د . يوسف عناد زامل/  كلية القانون  جامعة 

واسط                              /  جامعة 

8-19 

الرابعة من التةكير  3 الاصطناعي  -المرحلة  هل حل الذكاء 

 لغز الوعي ؟

واسط   د ا. كلية الاداة –باقر ابراهيم حسين/جامعة 

 قسم الةلسةة                                                              –

20-28 

  أ ر الثقافة الشعرية العربية في الشعر الكردي 4

)فايق  بي كه  ً المعاصرالشاعر   س( أنموذجا

واسط                                  ا.  36-29 د محمد تقي جون/  كلية الآداة/ جامعة 

واستتط                                 الترا  الثقافي المادي وافاق التحول الرقمي 5 أ. د. نهاد حستتن حجي/ كلية الآداة/ جامعة 

واسط                                          أ. هاشم طه رحيم /  كلية الآداة/ جامعة 

 الباحث  يوسف علي/ رئاسة الوزراء  

37-47 

في   6 في الروابط اةسرية والمجتمعية  أ ر التحول الرقمي 

المعاصر  المجتمع 

. د. نزار عبد الستادة النصتار/كلية الآداة / جامعة  أ

واسط                                                       م. 

واسط                                        عدي احمد عبد الرزاق/ كلية الآداة/ جامعة 

48-55 

التطبيقات المعرفية للسانيات الحاسوبية الترجمة  7

 الألية انموذجًا

أ. د. نوال طه ياسين  /جامعة البصرةلا كلية الآداةلا 

 قسم الةلسةة 

56-65 

الاصطناعي   8 في تطور الذكاء  -1956اسهامات العلماء 

1995. 

كلية التربية   صتتتتبري شتتتتاكر الخيقانيلا  أ.د. أحمد 

الانسانية  ذي قار -للعلوم   جامعة 

66-77 

الاتجتاهتات الشتتتتعريتة وستتتتمتاتهتا الةنيتة في كتتاة اةنوار   9

 ومحاسن الاشعار للشمشاطي

الكتاهم   الامتام  كليتة  البعتاج/  أ. د.هتديتل تومتان محمتد 

)ع(/ اقستتام واستتط/ أ.م.د. علياء ستتهيل نجم  كلية  

)ع( / اقسام واسط                                                                الامام الكاهم 

78-87 

رليتة المستتتتتعرة  10 العربيلا  في المخيتال  قصتتتتر الحمراء 

 خوسيه ميغيل انموذجاً 

التتتاري  قستتتتم  كتتاهم/  صتتتتبري  كليتتة  -أ.د.متتاهر 

المستنصرية   الاداة/الجامعة 

88-97 

مصير الةهم الإنساني  11 من التصويل إلى الذكاء الاصطناعي: 

 في الدراسات الرقمية 

مولاي الطتاهر أ فيتدوح/  جتامعتة    - .د. عبتد القتادر 

الجزائر/ م. د. فضتيلة قاستم صتالح العلي/   –ستعيدة 

البصرة   العراق –كلية التربية القرنة  –جامعة 

98-115 

وا رها على الدراسات التاريخية  12  123-116 .د. أزهار عبد الرحمن عبد الكريم اللةته أ الثورة الرقمية 

الاتجتاهتات الشتتتتعريتة وستتتتمتاتهتا الةنيتة في كتتاة اةنوار   13

 ومحاسن الاشعار للشمشاطي

التربيتة   الكوفتة/كليتة  أ.د. كو ر هتاتف كريم/جتامعتة 

لتتتتتتتتتتتتتتتتتتلتتتتتتتتتتتتتتتتتتبتتتتتتتتتتتتتتتتتتنتتتتتتتتتتتتتتتتتتات                                                                             

التربيتة  الكوفتة/كليتة  ايتاد جواد/جتامعتة  م.د. هتديتل 

 للبنات                                       

124-135 

البصتتتترة فهم الةيدرالية في البحث الةلسةي السياسي 14 مركز  -أ.د. قيس نتاصتتتتر راهي/ جتامعتة 

دراستات البصترة والخليا العربي/ قستم الدراستات  

 السياسية والاستراتيجية 

136-143 

العجتب في القرآن الكريم بين التدلالتة النةستتتتيتة والتوجيته   15

 العقدي

الآداة كليتة  جتامعتة   /أ . د أستتتتيتل متعتب الجنتابي/ 

الآداة جامعة   /واستتط أ . د ستتعيد ستتلمان جبر/كلية 

 واسط           

144-152 

في خطاة ترامب  16 والاستتتقطاة والإكراا الجمركي  التكميم 

 : دراسة تحليلية خطابية 2026في دافوس عام 

ا.م.د حميد طراد لةتةلا أستتتتاذ مستتتاعد )دكتوراا(لا  

واسطلا كلية الآداةلا العراقلا واسط  جامعة 

153-160 

الاصتطناعي على المجتمع:   17 )التهديدات الاجتماعية للذكاء 

 دراسة تحليلية(

الاداةلا   -ا.م. د . أحمد ياستتين  واستتطلا كلية  جامعة 

جامعة    -م.د احمد خضتتتير حستتتين  /قستتتم الاجتماع

أ.م.د . امل   /واستتتتطلا كلية الاداةلا قستتتتم الاجتماع.

واستتطلا كلية التربيةلا قستتم   -عطيوي عباس جامعة 

 الجغرافية 

 

161-169 

من الموشتح اةندلستي إلى النزعة الشتعوبية في شتعر ابن   18

 خاتمة 

واسط/   أ.م. د. حتتاكم جاستتتتتتتتتتتتم عبتتتتتتد الله / جامعة 

العربية   كلية الاداة / قسم اللغة 

170-182 

توهيف أستتتتتاليتب الإقنتاع في حملات الإعلان من منظور  19

فني )دراستتتة تحليلية للحملات الإعلانية في دائرة صتتتحة 

 واسط(

)ع( الامام الكاهم   -أ.م.د حستتام حستتين عباس/كلية 

واستط الكلية التربوية   -م.د ضتاح طالب دعا/اقستام 

/ ديالى  المةتوحة 

183-196 
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عبء الاشتتياء الصتتغيرة: العمل المغترة وصتتراع الحياة   20

لتشارلز بوكوفسكي )العامل(   اليومية في رواية فاكتوتم 

حتمتتدان حتطتتاة  التلتغتتة    لاأ.م.د. ستتتتتهتتام  قستتتتتم 

المستنصرية  الاداة/ الجامعة   الانكليزية/كلية 

الانكليزية/كلية  /الباحثة مريم طالب احمد  اللغة  قسم 

المستنصرية   الاداة/ الجامعة 

197-208 

*  جمع وتحقيق ودراسة  21 الاداة /جامعة   شعر * عكاشة العمّي  أ. م. د . عيستتتى جعةر فاضتتتللاكلية 

م. د . عذراء حستتن راضتتيلا كلية التربية   /واستتط

واسط الانسانية/ جامعة   للعلوم 

209-216 

في تنمية ريادة الاعمال: دراستتة  22 الرقمية  دور التكنولوجيا 

 سيسيوتحليلية 

واسط  ا.م.د احمد  امر خيونلا  كلية الاداة /جامعة 

م.د احمتد خضتتتتير حستتتتينلا  كليتة الاداة /جتامعتة  

 واسط

217-224 

في  23 محرك للتغيير الثقتافي والاجتمتاعي  المنتاها التعليميتة: 

المعاصرة  المجتمعات 

أ.م.د نزار راهي خصاف/وزارة التربية/المديرية  

لتربية واسط  العامة 

قسنطينة    لا الجزائر3أ.م.د .صةاء عثمان/جامعة 

225-231 

واسط/ كلية   نظرية الحقول الدلالية في شعر إيليا أبي ماضي 24 أ.م.د محمَّد غركان سرحان/ جامعة 

 التربية اةساسية 

232-238 

المستتتتتتدامتتة 25 الةكري و التنميتة  بين رأس المتال    العلاقتة 

 )دراسة تحليلية(

محمتد كليتة  / جتامعتةالةرقتدين  /أم..د. ستتتتتامي جبتار 

                                                                                                                                                                 الاداة

القادستية/ كلية الآداة /  أ.د  ائر رحيم كاهم/ جامعة 

 قسم علم الاجتماع   

239-247 

  الثنائيات الضدية في شعر أبي اةسود الدللي 26

 

التةتنتون   كتلتيتتة  غتبتتا /  قتتاستتتتم  أ.م.د. وصتتتتتتال 

واسط  الجميلة/جامعة 

248-256 

في   27 التحول الرقمي وتص يراته الاجتماعية والاقتصادية 

 العراق

واسط /كلية   الشامي/ جامعة  محمد  أ.م.د.حياة جمعة 

 الاداة والاقتصاد /قسم الاقتصاد الرقمي

257-265 

مدرسي التربية الإسلامية في المرحلة   28 درجة ممارسة 

نظرهم    الإعدادية لمهارات اةسئلة الصةية من وجهة 

تكريت/ كلية التربية  أ.م  فاروق خلف عبيد/ جامعة 

 للبنات

كليتتة  ,م  ا تكريتتت/  جتتامعتتة  مهوس/  غتتالتتب محمود 

 التربية للبنات

266-281 

الاصتتتتطناعي  29 بالذكاء  صتتتتةي تةاعلي مدعوم  تطور نظام 

التدريستتية انيا وتحستتن تعلم   لرصتتد وتصتتحيح الاخطاء 

 الطلبة في المدارس الحكومية 

واسط   كلية التربية \ا.م.د. اكمام علي حبيب/جامعة 

الصرفة   للعلوم 

282-286 

في قصائد  30 والتعددية اةنطولوجية  التنوع الحيوي المعرفي 

 مختارة لروبرت برينغهيرست

واسط / كلية   م.د. كرار عيسى عبد الحسين/جامعة 

الانسانية/ قسم اللغة الانكليزية   التربية للعلوم 

287-307 

قصتتتتيدة نبهتهم مثل عوالي الرماح للشتتتتريف الرضتتتتي  31

بيان أهمية التحولات 406)ت هتتتتتتتتت( دراستتتتة تداوليةمع 

التداولي في الوصول إلى علم اللغة   الرقمية 

 314-308 م.د رنا خليل علي/ مديرية تربية ديالى

العربية  32 مستوى متحد ي اللغة   دراسة تجريبية لمعرفة 

 على كشف الخطص المسموع 

م. د. علاء  يوسف حماد/ مديرية تربية محافظة  

 الانبار

315-327 

من المحتتاضتتتترة   33 الجتتامعتتة:  التتتاري  في  وتعليم  الرقمنتتة 

الرقميتتة   البيئتتة  إلى  التحول    –التقليتتديتتة  في  دراستتتتتتة 

 البيداغوجي والمنهجي

الجزائرلا المدرستتتة العليا   د. الهدون حامديلاجامعة 

 للأساتذة ملحقة سيدي بلعباس

328-336 

في البنيتة الستتتترديتة للروايتة  34 توهيف الوستتتتتائط الرقميتة 

  الورقية. رواية يوتيوة لخضير الزيدي اختيارًا

التربية  ذي قار/كلية  بدر/ جامعة  م. د. أستتتتعد كاهم 

الإنسانية /النقد الحديث  للعلوم 

337-345 

تراة في  35 تحليتل خطتاة نقتدي حواري في خطتاة دونتالتد 

   2025حةل تنصيبه للرئاسة  

التربيتتة  وزارة  صتتتتتتالح/  عبتتد  عزيز خلف   -م.د 

لتربية واسط  المديرية العامة 

346-360 

الشتتتتعريتة في قصتتتتتائتد الحتاستتتتوة عنتد عتارف   36 الرقمنتة 

 الساعدي: دراسة في تحوّلات الذات الإبداعية  قافيً 

الةرات اةوستتط   م. د. أستتيل عباس واديلا  جامعة 

/ النجف –التقنية   كلية التقنية الهندسية 

361-367 

للعلوم   (50)تحليل البنية النّصيّة في سورة القصص حتى آية   37 التربيتتة  مطير/كليتتة  صتتتتتتابرين خليف  م.د 

 الانسانية 

368-383 

في عالم اللغة العربية  38 الإنسانيّة  رحلة الترجمة  د. مريم صادق عباّس/كليّة التّربية للعلوم 

 قسم اللغة العربية/لغة  /

384-394 

في ستتورة الرحمن جمعاً   39 واةفعال المجرّدة  أبنية اةستتماء 

 ودراسة 

م.د. حياة علي حستتين جاستتملا  كلية الطب/ جامعة  

الطب/ جامعة  /واسط م.د. سعاد عاشور سلمان/كلية 

 واسط

395-401 
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التتنتمتيتتة  40 متتطتلتبتتات  تحتقتيتق  في  الستتتتيتبتراني  اةمن  دور 

 المستدامة 

واستتتتط / كليتة   م.د نورا نوري عبدعون /   جامعة 

واستتتتط / كلية   الآداة/ م.د لبنى نمير عبد /  جامعة 

 الآداة                 

402-410 

وأ را في مستتتتير العلاقتات   41 الكويتت  الإيراني في  الوجود 

 1991-1961الايرانية الكويتية  

ذي قار / كلية التربية  م.د حستتين فالح جياد/جامعة 

 الاساسية 

411-424 

الرقمي على العلاقات الاسرية  42 واسط / كلية الاداة التص ير الاجتماعي للتحول   م.د مروة عبدالله شغيت/جامعة 

واستتط / كلية   م.د فرح عبدالحستتين نجمان/ جامعة 

  الاداة

425-439 

دراستتة في ستتلستتلة  –النص المقدس وصتتناعة التطرف  43

للدكتور صالح الطائي  )النص المقدس( 

ع  الكتاهم  الإمتام  فوزي خيري كتاهم/  كليتة  التدكتور 

الاسلامية   للعلوم 

440-451 

في فضتتتتاء   44 الشتتتتعر الجاهلي  إلى الخوارزمية  من المعلقة 

 الدراسات  الانسانية الرقمية 

م   الكتاهم/أقستتتتتا كليتة الإمتام  كريم حتاجم/  م.د.ريتام 

 واسط/ قسم اللغة العربية 

452-460 

لاتةتاقيتة  45 الحتدود البحريتة للعراق والكويتت: تحليتل جغرافي 

 خور عبد الله وتداعياتها الاستراتيجية 

/ كليتة   كركوك  علي/جتامعتة  . د.  بتاستتتتم محمود  م 

التتتتتطتتبتتيتتقتتيتتة                                                    التتجتتغتترافتتيتتة  قستتتتتتم  اةداة/ 

العتامتة   محمتد محمتد/المتديريتة  . مروة ريتاد  . د  م 

نينوى      لتربية محافظة 

461-472 

الإستتتتلاميتة وتداعيتاتهتا في القرن   46 القيم والمبتاد  الةكرية 

 الرابع الهجري

م.د سجاد حستتتتن جاستتتتم الـ نتتتتور/ رئاسة جامعة  

 واسط

473-480 

الامريكيتتة   47 العلاقتتات  على  ة يوبيتتا  الايطتتالي    -الاحتلال 

 (1936-1935الايطالية )

عبود  د. أحمتتد  ستتتتلطتتانلا  صتتتتويلح  د. وستتتتمي 

التداخليتة   مرور محتافظتة    –عبتدالله/وزارة  متديريتة 

 صلاح الدين

481-493 

الانزيتاح البلاغي في شتتتتعر مهتدي أخوان  تالتث: آليتات  48

 التعبير والتص ير

رئتاستتتتتة جتامعتة   م.د زين العتابتدين حميتد طعيمته/ 

 واسط

494-503 

شتعر المرأة الستياستي بين درامية التعبير ورمزية الةكرة  49

 آمال الزهاوي نموذجاً 

 511-504 م. كو ر شاكر عبد الرضا/مديرية تربية واسط

من جراء تقلد  50 الآ ار الاقتصتتتتادية المترتبة على الشتتتتيعة 

للةترة             في الخلافة العباستتية  الحكومية  بعضتتهم للمناصتتب 

 ا(334  -ا132)

مديرية تربية بابل                                               /آزر عبد الكاهم اسماعيلد.

 مديرية تربية بابل                                                     /د. عامر كاهم موسى

512-523 

في  51 الاصتتتتطنتاعي  لتوهيف التذكتاء  الاجتمتاعيتة  التوجهتات 

العراقي  بناء المدن الذكية دراسة استشرافية في المجتمع 

العتالي  - م.د. بكر خضتتتتر جتاستتتتم  / وزارة التعليم 

زيد مجيد حميد/ وزارة التربية ج الةلوجة/م.م.  امعة 

 تربية الانبار –

524-545 

- 1961ستتياستتة الولايات المتحدة اةمريكية تجاا إيطاليا   52

 )دراسة في الو ائق اةمريكية( 1968

الانبتار/ كليتة التربيتة  م.د. صتتتتبتا ربيع احمتد/جتامعتة 

الإنسانية/ قسم التاري   للعلوم 

546-553 

في دلالة الصتتتورة ضتتتمن  53 اعتماد النها متعدد الوستتتائط 

فيلم الإ ارة ارامبو: الدم  الستتتتمعية البصتتتترية:  الترجمة 

 اةخير« دراسة حالة 

كلية   الترجمة/  م. محستتن عبد الستتادة محمد/قستتم 

المستنصرية   الاداة/ الجامعة 

أ.م.د أحمد ستتتلطان حستتتين/قستتتم اللغة الإنجليزية  

المستنصرية   وأدابها/ كلية الاداة/ الجامعة 

554-571 

في شعر فدوى طوقان 54 الإعتلام  الذات الجريحة  متحتمتود/كتلتيتتة  ختلتف  عتبتتدالتقتتادر  الاء  م. 

العراقية /  الجامعة 

572-584 

55 The Morphosyntactic Features of Political 

Discourse in Iraqi Social Media:        A 

Socio-Semiotic Study of Telegram 

Channels 

تربية كركوك  601-585 م. وئام لعيبي صالح/مديرية 

خلال  56 اةمريكي  الادة  في  والطبيعيتتة  الواقعيتتة  النظريتتة 

 القرن العشرين

تكريتنلا م. ايمان سعود ذنو  611-602 كلية الطب/جامعة 

التشريعات الزراعية والتحول الرقمي وا رهما  في تحقيق  57

الريةية في ريف قضاء سامراء.  اةمن الغذائي والتنمية 

واسط   وحيد/ كلية الآداة/ جامعة   م.م ايات حاكم 

 م.م حسام خليل خضير/ مؤسسة بيت الحكمة   

612-622 

للتلو  الضتتوضتتائي في محافظة  بغداد /   58 التباين المكاني 

 مدينة ألصدر أنموذجا.

م.م رغد حسون سدخان/ المركز الوطني للدراسات  

بغداد جامعة   السكانية والديموغرافية/ 

623-631 

الإلكترونتي   59 التوقيع  قتتانون  ضتتتتوء  في  الرقمي  التحول 

رقم ( الإلكترونية العراقي   2012( لسنة  78والمعاملات 

في القانون  م.م عبد اةمير كاهم حستتين/ ماجستتتير 

كربلاء / جتامعتة  .د ستتتتهتاد حميتد مجيتد/  /الختار 

 دكتوراا في القانون العام / معهد العلمين

م.م بتول زغير عيدان/ ماجستتتتير في القانون العام  

آزاد الإسلامية  /  جامعة 

632-643 
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في  60 التديمغرافيتة  على التحولات  الكبير  تتص ير ستتتتتد بخمتة 

المتتص رة: دراستتتتة تحليليتة   منطقتة المشتتتتروع والمنتاطق 

 مكانيّة 

م.م ستتتار علي قاستتم/ العراق, وزارة التربية تربية 

واسط  محافظة 

645-658 

استتتخدام الذكاء الاصتتطناعي لتعزيز التصتتحيح الذاتي       61

 في تعلم اللغة الإنجليزية 

 669-659 م.م  امر ايوة عيسى

هتتتتتتت( مصتتدراً  279كتاة )فتوح البلدان( للبلاذري ) ت:   62

 لدراسة النقود العربية الإسلامية  

نغم حميد رشيد عبد النبي الطائي/ جامعة   م م.

 واسط /كلية التربية البدنية وعلوم الرياضة 

 آ. م. محمد جاسم علتوان 

670-678 

تحليل  63 لممام الستجاد:  المزج التصتوري في أدعية مختارة 

أسلوبي  معرفي 

م.م سرى صبري بريسملاكلية التربية للعلوم  

واسط الانلكليزية/ جامعة   الانسانية /قسم اللغة 

ا.د فداء محسن المولىلا  كلية الاداة /قسم  

واسط / جامعة   الترجمة 

679-689 

اللهجتتة   64 في  المستتتتتعتتارة  الإنكليزيتتة  الرقميتتة  الكلمتتات 

العربية: التكيف الصوتي  الموصلية 

التقنية الشمالية  الجامعة    م.م سندس فلاح محمد/ 

عبتتد الله الوعي في تدريس اللغة الإنجليزية كلغة أجنبية  65 رمضتتتتتتان  مروان  التربويتتة /م.م  الكليتتة 

 مركز نينوى الدراسي –المةتوحة  

698-704 

66 The Effect of Communicative Activities on 

Reducing Speaking Anxiety among Iraqi 

Secondary School 

Students:Group Work and Role-Play as 

Instructional Strategies 

Salim Abdul Abbas Muttair ( Asst. 

Lect.) Wasit Directorate of 

Education 

 

705-716 

في العالم الافتراضتتتي:   67 لتمكين الاجتماعي للمرأة العراقية 

 بحث تحليلي في علم اجتماع المرأة

م. م نبص ستتعيد راضتتي عبيد العزاوي/ كلية الآداةلا 

واسط  جامعة 

717-728 

الإدارة   68 من  والتحول  الرقميتتة  البشتتتتريتتة  الموارد  إدارة 

 التقليدية إلى الإدارة الذكية 

العامة   م.م صتتةوان عبد الكريم عبد الباقي/المديرية 

 قسم تربية الضلوعية  -لتربية صلاح الدين 

729-742 

لتربيتة   التغير والثبوت في منظور دي سوسير 69 العتامتة  كتامتل/ المتديريتة  م. م. ضتتتتيتاء مجيتد 

واسط  محافظة 

743-750 

للةكر الغنوصي-اةصول المندائية  70 رجتل دين وبتاحتث في التتاري   م.م   البابلية  ستتتتنتان الجتادرلا 

مدرّس مستتتاعد ستتتابقاً الجامعة    -والدين المندائي  

 المستنصريّة, بغداد

751-781 

لتعزيز تعلم اللغة   71 فعاّلة  استتكشتاف استتراتيجيات تحةيزية 

 الإنجليزية في المدارس الثانوية العراقية 

لتربية  العامة  م.م مروة علي عبدالحستينلا المديرية 

 واسط

782-790 

التتتعتلتيتقتتتات   72 دور   : والتهتوامتش  التنتص  بتيتن  التتتحتقتيتق 

في إعادة بناء النص الترا ي  والحواشي 

واسط كلية التربية  م.م نسرين خضير جبارة/جامعة 

الإنسانية   للعلوم 

791-800 

القادستتتتية/كليتة   البناء السردي السيرغيري في تراجم فوات الوفيات 73 مريم خليل عباس/جامعة  الباحثة: 

اللغة العربية   التربية/قسم 

القتادستتتتيتة/كليتة   أ.د. شتتتتيمتاء خيري فتاهم/جتامعتة 

اللغة العربية   التربية/قسم 

801-810 

على محررين الاخبتار في  74 إ ر الستتتتيتاستتتتتات التحريريتة 

 القنوات الةضائية العراقية في هل الةضاء الرقمي

ذي قار  م.م مغيث سعد علوان الخةاجي/جامعة 

 قسم الإذاعة والتلةزيون-كلية الاعلام 

811-823 

اةدبيتتة:  75 المحتتاكمتتات  في  اةيتتديولوجي  العتتدالتتة  إخةتتاق 

في روايتة ةأن تقتتل طتائرآ  ةالآخر الكبيرة عنتد جيجيتك 

 محاكيآة لهاربر لي

الإمام جعةر   م.م إيلاف  امر سعدون/ جامعة 

 الصادق / فرع ذي قار

 م.م فكري بادي زغير

824-833 

76   . في الةكر اليوناني  م م حسن ماهر غشيم وني /كلية الآداة جامعة   الةيلسوف والمجتمع 

.  واسط 

834-843 

في الةكر اليوناني 77 م.م. ميادة مظهر عباس/ وزارة التربية/ مديرية   الةيلسوف والمجتمع 

 تربية الكرخ الثانية 

844-857 

صتورة المرأة في الشتعر الاندلستي ة ابو حيَّان الاندلستتي   78

 أنموذجاةً

المركزية   جامعة   –م.م. رنا حسن علي/المكتبة 

 واسط

858-870 

إشتتكالية التصستتيس اةخلاقي للةكر الإستتلامي المعاصتتر:   79

 دراسة في مشروع الحدا ة البديلة عند طه عبد الرحمن

واسط/ كلية الآداة/  م. م زمن حسن خةيف/ جامعة 

 قسم الةلسةة 

871-882 

واسط/ كلية   ألةاه الزمن في القرآن الكريم بين المعجميين والمةسرين 80 م.م رنا عبد الله عبد الكاهم/جامعة 

 الآداة/ قسم اللغة العربية 

883-895 
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قراءة  81 والإرادة العتتامتة  الإنستتتتتان بين الحريتة  ة حقوق 

 فلسةية في فكر جان جاك روسو  ة

م.م منال صالح مهدي عبيد/ كلية الآداة, جامعة  

 واسط

896-901 

الجمعي   82 الخطتتاة  في  الاجتمتتاعي  الوصتتتتم  إنتتتاج  إعتتادة 

تحليلية   وموقف القرآن الكريم منه دراسة موضوعية 

الطب / جامعة  /م.م علي هاشم زاير البهادلي كلية 

 ميسان / العراق

902-912 

الهجرة غير الشتتتترعية وا رها على امن الةرد والمجتمع   83

دراسة في اةسباة والا ار والحلول  العراقي 

المستنصرية /  م.م لينه غازي عبد اةمير/الجامعة 

 كلية التربية 

913-929 

وأ رها على التماستتتتك   84 الإلكترونية المستتتتتحد ة  الجريمة 

في  تحليليتتة  رليتتة  الرقمي:  التحول  في هتتل  الاجتمتتاعي 

العراقي  القانون الجنائي 

مركز العلا للتدريب و   -م.م علياء محمد هذال

 التنمية 

930-940 

كليّة التّربية  )منها القرآن الكريم في دعم حقوق الإنسان( 85 واسط/  عبد المنعم/ جامعة  م.م المغيرة 

الإنسانيّة/  للعلوم 

941-954 

الامريكي 86  966-955 م. م دلال تحسين احمد/ مديرية تربية ديالى                                                        التنوع الثقافي وا را في استقرار المجتمع 

الاصتتطناعي: من الإطار النظري إلى  87 أدة اةطةال والذكاء 

 التطبيقات الرقمية 

ميسان/    ر هاتو حميد الازيرجاوي/   جامعة م.م عام 

الربيعي/ جتامعتة   الطتب/ م.م أنمتار علي كتاهم  كليتة 

 ميسان/ كلية التربية                    

 

967-975 

في تاري  العراق القديم  88 واستط/ كلية الطب  الطةولة  م.م. بتول حستين معيدي/ جامعة 

 الاسنان

976-987 

لهتارولتد  89 انتهتاك مبتاد  غرايس في مستتتترحيتة ةالغرفتةة 

 بينتر

يونس  قتدامته  وزارة التربيتة  –العراق   –م.م. معمر 

مركز نينوى الدراسي   -الكلية التربوية المةتوحة    –

 قسم اللغة الانكليزية  –

988-

1005 

90 Ecological Pragmatics of Meaning 

Making in Digital Interaction 

Asst. lect. Zahra’ Hamid Obeid- 

University of Babylon / College of 

Education for Human Sciences/ 

Department of English- Asst. Lect. 

Thulfiqar Abdulameer Hameed/ 

University of Al-Qadisiyah /English 

Department / College of Arts / Iraq 

1006-

1023 

الاصتطناعي بتطوير انتاج البراما التلةزيونية  91 دور الذكاء 

) دراسة ميدانية (  في العصر الرقمي 

الانبار / كلية الآداة -1024 م.م أمجد عايش كريم/ جامعة 

1037 

تراستتتتل الحواس في قصتتتتيدة ) ويستتتتيل المذياع دماً (    92

محمد  للشاعر موفق 

التربويتة   عواد/ الكليتة  إبراهيم  م. م. أيستتتتر جليتل 

/ مركز ديالى الدراسي  المةتوحة 

1038-

1048 

في تعزيز التواصتتل المؤستتستتي   93 ةفاعلية الإعلام الجامعي 

التكنولوجيتتة   الجتتامعتتة  الكهروميكتتانيتتك    –داختتل  كليتتة 

 (: دراسة ميدانية تحليليةة2025–2023)

وزارة التعليم العالي والبحث   م.م. عمر فائق جاسم/ 

التكنولوجية  الجامعة   العلمي/ 

العتتالي   عتتدنتتان مجيتتد/  وزارة التعليم  م.م.ستتتتهى 

الثقافية  دائرة البعثات والعلاقات   والبحث العلمي/ 

1049-

1067 

94 A Cognitive Stylistic Analysis of 

Creativity in Imam Ali’s Morning 

Supplication (Dua’a Al-Sabah) 

Asst. Lect. Tabarak Abdul-Hussein 

Prof. Dr. Fida AL-Mawla 

1068-

1076 

أصتتتحاة  95 بين الشتتتاعر والمتلقي)أشتتتعار  التذوق الجمالي 

انموذجا(  المجمهرات 

الباحثة  ستتتارة شتتتاكر ستتتند / كلية اةداةلا جامعة  

 واسطلا

واسطلا  أ.م.د أمل حسن طاهر/ كلية اةداةلا جامعة 

1077-

1082 

مطولات  96 الشتتتتعري في  المعنى  وإنتتاجيتة  اللغويتة  البنيتة 

 ياسين طه حافر

/ جتتامتعتتتة   التحستتتتتيتن  عتبتتد  عتلتي  نتور  التبتتاحتثتتة 

التربيتة/ أ.د. عبتد الله حبيتب كتاهم   القتادستتتتيتة/كليتة 

التربية                                               القادسية/كلية   التميمي/ جامعة 

1083-

1097 

اةنبار/  التحول من العنف العشائري التقليدي الى العنف الرقمي 97 الباحث حسين مؤيد حميد الجبوري/ جامعة 

 كلية الآداة/ قسم علم الاجتماع

1098-

1112 

فلستتتةة ابو بكر الرازي في ميزان الشتتتريعة الإستتتلامية:  98

 الحاد ام توحيد؟

الباحث: فراس حيدر موستتىلا قستتم الةلستتةةلا كلية  

واسط  اةداةلا جامعة 

اةداةلا   الةلستةةلا كلية  د. ابراهيم موحان تايهلاقستم 

واسطلا واسطلا العراق  جامعة 

1113-

1127 

واستتتط  مةهوم النةس عند الشي  عبد القادر الجيلاني 99 الباحثة شتتتذى علي تركي محستتتن/ جامعة 

الةلستتتتةتة   اةداة قستتتتم  مطلتك    -كليتة  أ.م.د ايتاد 

واسط كلية اةداة قسم الةلسةة   كطان/جامعة 

1128-

1137 
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النصتتتتيتة وا رهتا في بنتاء شتتتترعيتة الستتتتلطتة   100 المرجعيتة 

في الةكر الإستتلامي الحديث  دراستتة تحليليلة  الستتياستتية: 

 والمعاصر.

قستتتتم الةلستتتتةةلا   ¹الباحث عبدالرحمن وليد نوريلا

واسطلا واسطلا العراق  كلية اةداةلا جامعة 

كليتة    تتايتهلا قستتتتم الةلستتتتةتةلا  د. ابراهيم موحتان 

واسطلا واسطلا العراق  اةداةلا جامعة 

1138-

1151 

الادة العربي   101 في  وتمثلاتهتا  كتتاة   -)الحتدا تة  في  قراءة 

سعيد(  حركية الإبداع لخالدة 

اللغة العربية,   الباحث تحستتتين عيستتتى عليلاقستتتم 

اللغة  /كلية الآداة, اةنبار عارف عبد صتتايللا قستتم 

 العربية, كلية الآداة, اةنبار

1152-

1166 

أفعال الإدراك العقلي المباشتتر في القرآن الكريم / دراستتة  102

 دلالية 

واستتتتط /  الباحثة بتول قاستتتتم مرزا علي/  جامعة 

العربية   كلية الآداة / قسم اللغة 

1167-

1187 

جذر)أذن( ومشتتقاّته في ستياق الإ بات والنةي في القرآن  103

 الكريم )دراسة نحوية دلالية(

/ كلية الآداة / جامعة   الباحث محمد داي  محستتتتن 

الآداة /  -واستتتتط  أ .د . احمد عبدالله هاهر / كلية 

واسط  جامعة 

1188-

1207 

على الاستتتاليب  التربوية لمدرستتتي   104 أ ر التدريب  الموجه 

فيما يتعلق  اجنبيه في المدارس المتوستطة  الإنكليزية كلغة 

بالمةردات الستتتتمعية  و الكلام المتصتتتتل: دراستتتتة حالة  

 استطلاعيتة 

-1208 مديرية تربية واسط  /م.م زيدون خلف سلمان

1233 

في القران الكريم  105 للضمائر في الجملة  الآداة/ جامعتة   الوهيةة الحجاجية  أمل مشتتتتاري محمدلا  كلية  الباحثة 

 واسط

كليالآداة/ جامعة    مانأ.د. ستتتعيد ستتتل  الهاشتتتميلا 

 واسط

1234-

1247 

في شتعر ليلي لونغ  106 والعصتيان المعرفي  اللغة الاستتعمارية 

 سولجر وآلي كوبي إيكرمان

محمد حسن  الباحثة: فاطمة 

 الاستاذ الدكتور  امر راشد شيال

1248-

1273 

قتدمتاء   107 للتدين عنتد  والستتتتيتاستتتتيتة  اةصتتتتول الاجتمتاعيتة 

وستتوستتيولوجيا وستتياستتية  اليونان)دراستتة ستتيكولوجية 

 لظهور الدين (

كليتة الآداة/ جتامعتة   محمتد.  دموع نتاهض  البتاحثتة: 

 واسط

واسط  أ.د حامد حمزة حمد/ كلية الآداة/ جامعة 

1274-

1289 

في شعر الر اء اةندلسي 108 البتاحثتة: زهراء رحيم مستتتتير/ كليتة التربيتة للعلوم   التمثلات الةنية لرلية العالم 

واسط/     الإنسانية/ جامعة 

أ.م د وستتتتن صتتتتتادق عبتاس/ كليتة التربيتة للعلوم  

واسط  الانسانية/ جامعة 

1290-

1299 

بين الإيمتان  109 موقف الستتتتةستتتتطتائيين من التدين, )العلاقتة 

 والعقل(

الباحثة: فرح رحيم مستتتتير خابط المكصتتتتوصتتتتي/  

المستنصرية/ كلية الآداة/ قسم الةلسةة   الجامعة 

المستتتتنصتتترية/  الطائي/ الجامعة  أ.د حستتتن حمود 

 كلية الآداة/ قسم الةلسةة 

1300-

1305 

للشّعر العراقيّ   110 في البنية الموضوعيّة  السوّداويّة  المظاهر 

 م 2003بعد عام  

الباحث: ستجّاد محستن فرحان جبل الدّريستاتلا كلّيّة  

ستتتتلمان   واستتتتط/ أ.م.د. أحمد كاهم  الآداة/ جامعة 

واسط الآداة/ جامعة   العتاّةلا كلّيّة 

1306-

1319 

  كلية   /الكوت  جامعة /غياد  جودي رحيم  د.م .أ (تاريخية  دراسة ) –  الكوت في  الانكليز مقبرة 111

 التربية 

1320-

1325 

كتتتتاة  112 فتي  التقتيتروانتي  التقتزاز  عتنتتد  التمتعتجتمتي  التمتنتهتا 

 العشرات: ةرلية ترا ية في ترتيب اةلةاه وتبويبهاة

فرج اةنبتار/ كليتة    /م.م. ستتتتبتص إستتتتمتاعيتل  جتامعتة 

 التربية للبنات/ قسم اللغة العربية 

اةنبار/ كلية التربية /م.د. ستتتتوزان نعيم عبد جامعة 

العربية   للبنات/ قسم اللغة 

1326-

1335 

 

 عرفانا بجهود من سعى إلى تصسيس مجلة لارك وتطويرها

 الراحل الدكتور رعد طاهر كوران رحمه الله تعالى

في مجلتنا رحمها الله تعالى المثالية   الةقيدة ست رغد سعدون وادي الموهةة 

من حقهم   اتنازل عن حقي في كتابة اسمي وستكون كلمة اصدار كل عدد في المجلة 

 التحرير  هيئة رئيس 
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 nder the patronage of the Minister of Higher Education and Scientific Research, Dr. Halo Al-Askari, and 

under the supervision of the President of the University of Wasit, Prof. Dr. Abbas Lufta Al-Aqabi, and 

chaired by the Dean of the College of Arts, Prof. Dr. Saad Dahis Nasser Al-Hasani, the College of Arts held 

its 10th International Scientific Conference under the theme "Human Studies and the Horizons of Digital 

Transformation," in collaboration with Lark Journal of Philosophy, Linguistics, and Human Sciences. The 

conference featured a blended scientific participation combining both in-person and online attendance, with 

notable engagement from researchers inside and outside Iraq, including 150 scientific papers from across 

Iraq and abroad, reflecting the scale of academic interaction and the breadth of international participation . 

The conference aimed to establish a systematic academic framework for studying digital transformation in 

the humanities, outlining its epistemological foundations and applied approaches in fields such as applied 

philosophy, translation, social sciences, literature, languages, media, and public relations, thereby 

contributing to the development of scientific research and enhancing cognitive integration in line with the 

requirements of digital transformation in human studies. It also discussed mechanisms for employing modern 

technologies to advance scientific research, strengthen the integration of human knowledge and technology 

to meet contemporary demands, support scientific research, and expand the horizons of academic 

cooperation. 

Keywords: digitization, humanities, technology.   

 

الرقمي ( الانسانية وافاق التحول   المؤتمر العلمي السنوي العاشر)الدراسات 

   

لو العسكري، وبإشراف رئيس جامعة واسط الأستاذ الدكتور عباس لفتة العقابيّ، عاية معالي وزير التعليم العالي والبحث العلمي الدكتور هه

وبرئاسة عميد كلية الآداب الأستاذ الدكتور سعد داحس ناصر الحسنيّ، عقدت كلية الآداب مؤتمرها العلمي الدولي العاشر تحت شعار 

لفلسفة واللسانيات والعلوم الإنسانية، تضمن المؤتمر مشاركة علمية )الدراسات الإنسانية وآفاق التحول الرقمي(، بالتعاون مع مجلة لارك ل

( بحثاً علمياً من 150وتفاعلاً لافتاً من الباحثين داخل العراق وخارجه، بمشاركة )  مدمجة جمعت بين الحضورين الواقعي والإلكتروني،

  عراق وخارجه، ما يعكس حجم التفاعل الأكاديمي واتساع دائرة المشاركة الدولية.داخل أنحاء ال

 هدف المؤتمر إلى بلورة اطار أكاديمي منهجي الدراسة التحول الرقمي في العلوم الإنسانية وبيان أسسه المعرفية ومقارباته التطبيقية في

لمي مجالات الفلسفة التطبيقية، والترجمة والعلوم الاجتماعية، والآداب واللغات والإعلام والعلاقات العامة، بما يسهم في تطوير البحث الع

تعزيز التكامل المعرفي وفق متطلبات التحول الرقمي في الدراسات الإنسانية، ومناقشة آليات توظيف التقنيات الحديثة في تطوير البحث و

العصر لدعم البحث العلمي وتوسيع آفاق التعا ون العلمي، فضلاً عن تعزيز التكامل بين المعرفة الإنسانية والتكنولوجيا بما يواكب متطلبات 

 .ديميالأكا

   كلمات مفتاحية: الرقمنة، العلوم الانسانية،  التكنولوجيا
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Social Threats of Artificial Intelligence on Society: An Analytical Study 
Prof. Dr. Ahmed Yassin¹, Asst. Prof. Dr. Ahmed Khudhair Hussein², Asst. Prof. Dr. Amal Atiwi Abbas³ 

Department of Sociology, College of Arts, University of Wasit 

Department of Sociology, College of Arts, University of Wasit 

Department of Geography, College of Education for Human Sciences, University of Wasit 

gl1207@uowasit.edu.iq 

Abstract 

This research addresses the analysis of social threats posed by Artificial Intelligence (AI) to society by 

examining its dimensions, features, and characteristics, as well as its advantages. The study employs a descriptive 

approach to demonstrate the impact of AI-related social threats on community members. It further aims to 

understand AI's attributes, highlight its benefits and drawbacks, and identify the resulting risks and threats. 

Analytical tools were utilized to interpret the social impact of these threats within society, relying on qualitative 

data aligned with the descriptive methodology. The research concludes that significant concerns exist regarding 

personal privacy and national security, as cyberattacks can jeopardize national stability and political order. 

Additionally, the rapid spread of fake news via AI applications may lead to addiction and social isolation. The 

findings also indicate that AI can exacerbate gender inequality and bias, widen the gap between social classes, 

and impact the labor market; while it creates new opportunities, it simultaneously leads to job displacement, 

particularly in traditional sectors. Furthermore, AI technology induces psychological effects, including decreased 

happiness and increased levels of stress, depression, and anxiety. 

Keywords: Social Threats, Artificial Intelligence, Society 

 التهديدات الاجتماعية للذكاء الاصطناعي على المجتمع: دراسة تحليلية(

 3أ.م.د . امل عطيوي عباس  لا2لا م.د احمد خضير حسين1ا.د . أحمد ياسين

 جامعة واسطلا كلية الاداةلا قسم الاجتماع

 جامعة واسط، كلية الاداب، قسم الاجتماع

 جامعة واسط، كلية التربية للعلوم الانسانية، قسم الجغرافية

gl1207@uowasit.edu.iq  

 المستخلص

يتناول هذا البحث تحليل التهديدات الاجتماعية للذكاء الاصطططططناعي على المجتمع، عن طريق تحليل ابعاد الذكاء الاصطططططناعي، ومعرفه سططططماته  

لى وخصطائصطه، فضطلا عن مزايال للذكاء الاصططناعي، وقد اسطتند البحث الى المنهص الوصطفي لبيان اثر التهديدات الاجتماعية للذكاء الاصططناعي ع 

 اد المجتمع.افر

فضططلا عن تسططليط الضططوء على مزايا وعيوب الذكاء الاصطططناعي،   وتهدف ايضططا  الى فهم التعرف على سططمات وخصططائص الذكاء الاصطططناعي 

 وكذلك التعرف على المخاطر والتهديدات الناجمة عن الذكاء الاصطناعي.

ا على المنهص الوصطفي لبيان  لمعطيات  اسطتعان البحث بددوات تحليلية لتفسطير اثر التهديدات الاجتماعية للذكاء الاصططناعي داخل المجتمع بالاعتماد 

 النوعية المتعلقة بالبحث 

ار  توصطل  البحث إلى ان هناك مخاوف تتعلق بالخصطوصطية الشطخصطية والأمن القومي إذ يمكن للهجمات السطيبرانية أن تهدد الأمان القومي والاسطتقر

التي قد ت  سططبب السططياسططي، ا ططافة الى أنتشططار الأخبار الزائفة بصططورة سططريعة نتيجة اسططتخدام الأفراد لتطبيقات الذكاء الاصطططناعي هذل التطبيقات 

نسطين الادمان والانعزال الاجتماعي لدى الأفراد، وتسطبب فجوة بين الجنسطين حيث يمكن للذكاء الاصططناعي أن يفاقم حالات عدم المسطاواة بين الج

على الوظائف فعلى الرام من انه يفتً مجالاً امام  وظائف  والتحيز، أ طططافة الى زيادة الفجوة بين الطبقات الاجتماعية فيؤثر الذكاء الاصططططناعي 

تسطبب التقليدية، ا طافة الى ذلك فدن تقنية الذكاء الاصططناعي  آثاراً  جديدة الا انه في نفس يتسطبب في فقدان الافراد لوظائفهم وخصطوصطاً الوظائف 

 نفسية فيتعرض الأفراد لانخفاض في مستوى السعادة وزيادة الضغط النفسي والاكتئاب والقلق.

 الكلمات المفتاحية )التهديدات الاجتماعية/ الذكاء الاصطناعي/ المجتمع(
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 المحور الاول: الاستعراد المرجعي

 مشكلة البحث: -1

تكمن مشططططكلة البحث في التهديدات الاجتماعية للذكاء الاصطططططناعي، إذا ما تم الأخذ بعين الاعتبار المخاطر الاجتماعية والأمنية  

للذكاء الاصطططططناعي على أفراد المجتمع باعتبار أن الأفراد المتدثرين جزء من بنية الناام الاجتماعي، وأن هذل التهديدات والمخاطر  

فراد للذكاء الاصطططناعي ومدى تفاعلهم مع هذل التقنية التي تجمع وتحلل البيانات الشططخصططية لاسططتخدامها في عدة  ترتبط باسططتخدام الا

مجالات، فيمكن اسطتخدام هذل البيانات في تهديدات الأمن القومي للدول والتهديدات السطيبرانية التي اصطبحت اكثر انتشطاراً بتطور تقنية 

خاوف الناتجة عن فقدان الوظائف وانتشططار البطالة وزيادة الفجوة بين بين الطبقات الاجتماعية لا الذكاء الاصطططناعي، إ ططافة الى الم

سطيما ان السطلطة والثروة سطتتركز بيد عدد قليل من الشطركات الاسطتثمارية التي تعتمد على الذكاء الاصططناعي  فضطلاً عن مدى اتخاذ  

ي حيطاة الأفراد، وأن هنطاك مخطاوف نطاتجطة من صططططعود الحكم الاسططططتبطدادي كون ان القرارات المؤثرة اجتمطاعيطاً والتمييز اير العطادل ف

الحكومات تسطعى للسطيطرة على تقنية الذكاء الاصططناعي وتوظيفه لصطالحها، هذا وأن هذل التقنية تسطبب اثاراً نفسطية لففراد فيتعرض 

الذكاء الاصطططناعي، فضططلاً عما تسططببه صططناعة تقنية الذكاء الأفراد للاكتئاب والقلق والانعزال عن المجتمع والادمان على تكنولوجيا  

الاصطططناعي من مخاطر على البيئة الطبيعية، تلك هي التهديدات الاجتماعية للذكاء الاصطططناعي والناتجة عن الاسططتخدام اير العادل 

 للذكاء الاصطناعي. 

 يحاول هذا البحث الإجابة على التساؤلات الاتية:

 ما المقصود بالذكاء الاصطناعي؟ -

 ما هي سمات وخصائص الذكاء الاصطناعي؟ -

 مزايا وعيوب الذكاء الاصطناعي؟  -

 هل هناك تهديدات اجتماعية ناجمة عن الذكاء الاصطناعي؟ -

البحث: -2  اهمية 

ناريا ترتبط اهمية أي بحث بدهمية مشططططكلة مو ططططوع البحث، ومدى تدثيرها وإبعادها على الأفراد، والجماعات، والمجتمعات 

والمؤسطسطات الاجتماعية، إذ تدتي اهمية البحث انطلاقاً من تثبيت اهمية دراسطة التهديدات الاجتماعية للذكاء الاصططناعي من خلال بيان  

ن أفراد المجتمع بوصفه تكنولوجيا متطورة معرفياً، وبناءً على ذلك نكشف ماهية الذكاء الاصطناعي واهم اهمية الذكاء الاصطناعي بي

السلبيات والايجابيات الناجمة عن الذكاء الاصطناعي ومدى تدثر افراد المجتمع بذلك، فضلاً عن ذلك تنطوي اهمية الذكاء الاصطناعي  

 والتي تلعب دوراً كبيراً في انتشارل بين الأفراد.من خلال الخصائص والسمات التي يتميز بها 

 أهداف البحث -3

 يهدف البحث الحالي الى:

 التعرف على سمات وخصائص الذكاء الاصطناعي.  -

 تسليط الضوء على مزايا وعيوب الذكاء الاصطناعي.  -

 التعرف على المخاطر والتهديدات الناجمة عن الذكاء الاصطناعي -

 المحور الثاني: الاستعراد المةاهيمي

 تمهيد:

يعد تحديد معاني المفاهيم والمصططلحات ومدلولاتها الاجتماعية امراً مهما لكل من الباحث والقار  لكي تكون محاور البحث 

 (154، ص1971وا حة وجلية، ويفهم القار  المعنى المراد بهذا المصطلً في مجال البحث. )حسن، 

فالمفاهيم رموز لفاية تسطططتعملها للتعبير عن افكار مهمة سطططبق وأن تم تجريدها من الملاحاة العلمية للمجتمع، فهي صطططمام 

أمان للباحث لأنها تسطاعدل على تكوين فر طياته ودعمها للكشطف عن مصطداقيتها ومطابقتها لدراسطته، لذا فهي توفر جهد الباحث، فبدلاً 

( لذا فهي 263، ص2009ا ذكرل في معرض حديثه يكون قد حدد المقصود منه منذ البداية. )ابراش، من أن يشرح معنى المصطلً كلم

متغيرات تبحث فيها عن العلاقات التجريبية، وتشططكل دوراً مهما تيسططير وتبسططيط الفكر وتنايمه والتي يسططتطيع الباحث من خلالها ان 

حت عنوان تسططهل عملية اخضططاعها للاسططتقصططاء والاسططتنتا  )حاف ، يحدد الصططفات الخاصططة بحواد  او اشططياء أو مواقف لو ططعها ت

 ( ولقد تناولنا في بحثنا الحالي عدداً من المفاهيم والمصطلحات وعلى النحو الآتي:45، ص2012

 التهديدات الاجتماعية   -1

التهديدات الاجتماعية اصطططططلاحاً: هي يعملية حرمان متعددة الأبعاد تدعم بعضططططها البع  ، ينتص عنها انفصططططال وعزلة عن البيئة 

 (11، ص2003)العيسوي،  "الاجتماعية للفرد والجماعات وعن مصادر الفرص التي يقدمها المجتمع
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وهي أيضطا يمنبهات مؤذية نتيجة احدا  الحياة التي تشطمل التدمير بسطبب الحروب اعمال العنف القتل والاحدا  المتعلقة بالانفجارات  

النووية، والضغوط الشخصية مثل وفاة شخص عزيز أو خسارة مادية في العمل والفشل في اقامة علاقات اجتماعية ناجحة.ي )الزيات، 

 (9، ص2001

تعرف هي سططلوكيات او مواقف تتضططمن او توحي بالإقصططاء او الانتقاص من قيمة الفرد او مكانته الاجتماعية في المجتمع او اجرائيا  

 داخل الجماعة الاجتماعية

 الذكاء الاصطناعي   -2

الذكاء الاصططططناعي اصططططلاحاً: هو مجال من مجالات علوم الكمبيوتر الحديثة المرتبطة بالحاسطططب الآلي تبحث عن أسطططاليب متطور  

 (749، ص2022مبتكرة للقيام بدعمال واستنتاجات تشابه ولو في حدود تلك الأسباب التي تنسب لذكاء الانسان. )طايل، 

بدنه: حلول معتمدة على الحاسطططب الآلي للمشطططاكل الأكثر تعقيداً من خلال عمليات تطبيقية تماثل عملية الاسطططتدلال   Rolstonوعرفه  

(وهو مجموعة الأنامة الآلية التي تؤدي المهمات والتي تتطلب تفكير وذكاء بشري مثل: الإدراك 274، ص2009الإنساني. )ملوخية،  

 (209، ص2023رار، والترجمة. )الشرقاوي، البصري، والتعرف على الكلام، وصنع الق

كما يمكن تعريف الذكاء الاصطططناعي على أنه أحد أهم العلوم الحديثة نتجت بسططبب الالتقاء بين الثورة التقنية ) التكنولوجيا( في مجال 

علم النام والحاسططوب والتحكم الآلي من جهة وعلم المنطق والريا ططيات واللغات وعلم النفس من جهة أخرى، ويهدف إلى فهم طبيعة  

ن طريق عمل برامص للحاسطب الآلي قادرة على محاكاة السطلوك الإنسطاني المتسطم بالذكاء لتزويد الحاسطوب الآلي بهذل  الذكاء الإنسطاني ع

، 2007البرامص التي تمكنه من حل مشططططكلة ما أو اتخاذ قرار في موقف ما وعليه فالذكاء الاصطططططناعي هو قيام برامص . )الملكاوي، 

 (216ص

يعرف الذكاء الاصطططناعي هي أنامة او برامص حاسططوبية تتضططمن سططلوكيات تحاكي القدرات البشططرية من خلال ما تقدمه من   اجرائيا

 تفكير وتحليل وتعلم.

 المجتمع: -3

اسطتخدم المصططلً لأول مرة في الأوسطاط الغربية من قبل الفيلسطوف والمفكر أرسططو من أجل الدعوة لتشطكيل مجتمع سطياسطي يحقق 

العدالة لاحقاً، أصطططبً مفهوم المجتمع المدني مرتبطا بالديمقراطية خاصطططة بعد تراجع الكتلة الاشطططتراكية وتقدم الكتلة الغربية. وناراً  

هذا المفهوم، زاد التناول الأكاديمي للمجتمع المدني بشططططكل ملحوظ مما أدى إلى الوفرة في الدراسططططات والمؤلفات للطبيعة الديناميكية ل

الأكاديمية وجذب انتبال الباحثون بشطكل أكبر حول هذا المفهوم في صطور مسطميات مختلفة. ويعكس هذا الاهتمام بمفهوم المجتمع المدني 

بين الدولة والمجتمع على المستوى القومي ولكن أن ازدياد الاهتمام بمفهوم المجتمع المدني مرتبط  أهميته في تفسير ليس فقط العلاقات 

 ( 391، ص.2013بزيادة تدثير قطاع المجتمع المدني في الحياة الاجتماعية والسياسية العالمية. )المدني، 

في اللغة هو مصطططلً مشططتق من الفعل جمع، وهي عكس كلمة فرق، كما أنها مشططتقة على وزن مفتعل،  ان تعريف المجتمع 

وتعني مكطان الاجتمطاع، والمعنى الطذي يقصططططد بهطذل الكلمطة هو جمطاعطة من النطاس، وهطذا رد على من يعتقطد أنهطا كلمطة خطاطئطة ويقول إنطه 

لغة كما   لا ويسُتتمى العلم الذي يعنى بدراستتة المجتمع من جميع نواحيه بعلم الاجتماعينبغي اسططتخدام كلمة جماعة بدلاً منها والمجتمع 

هو عبارة عن فئة من الناس تشطكل مجموعة تعتمد على بعضطها البع ، يعيشطون مع بعضطهم، وتربطهم    جاء في معجم المعاني الجامع

                            (https://mawdoo3.comروابط ومصالً مشتركة وتحكمهم عادات وتقاليد وقوانين واحدة. )موقع انترنت، 

في ابعاد الذكاء الاصطناعي  المحور الثالث: قراءة اجتماعية 

 سمات وخصائص الذكاء الاصطناعي  أولا: 

الرمزي: -1 إن السطمة الأولى لبرامص الذكاء الاصططناعي هي أنها تسطتخدم أسطاسطا رموزا اير رقمية وهي في هذا تشطكل    التمثيل 

نقضطا صطارخا للفكرة السطائدة أن الحاسطب لا يسطتطيع أن يتناول سطوى الأرقام، فعلى المسطتوى القاعدي يتكون الحاسطب من 

ولا يمكن لهذل النبائط أن تتخذ إلا أحد و طعين اتفق على أن يرمز لهما ب )ا أو صطفر(. وقد   binary devicesنبائط ثنائية  

أدى اختيار هذين الرمزين الرقميين إلى انتشطططار الفكرة القائلة إن الحاسطططب لا يسطططتطيع أن يتفهم سطططوى )نعم أو لا(، وأنه لا 

،  neurons –لمسططتوى لسنسططان مسططتوى الخلايا العصططبية  يسططتطيع تمييز ظلال المعنى بينهما ، ولكن إذا نارنا على نفس ا

لوجدنا أن الفهم الإنسطاني يعتمد أيضطا على الو طع الثنائي مما يشطير إلى إمكانية التعبير عن الأفكار والتصطورات والمفاهيم 

البالغة التعقيد واتخاذ القرارات بتشطططكيلات متطورة من هذل الأو طططاع أو الحالات الثنائية. ولا شطططك أن إمكانية التعبير عن  

واسططة الرموز الثنائية التي يفهمها الحاسطب تجعل محاكاة عملية اتخاذ القرارات ممكنة. ولا يوجد  التصطورات العليا والمعقدة ب

بالطبع ما يمنع برامص الذكاء الاصطططناعي من أداء بع  العمليات الحسططابية إذا لزم الأمر، ولكن االبا ما تسططتخدم نتائص هذل 

، بمعنى أن مغزى هذل العمليطات الحسططططابيطة سططططيطدخل إلى العملية  conceptual levelالعمليطات على المسططططتوى الإدراكي 

 (13، ص1993الاستدلالية التي يقوم بها البرنامص.)بونيه، 

https://mawdoo3.com/
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: تتوجه برامص الذكاء الاصطططططنطاعي نحو مشططططاكل لا تتوافر لهطا حلول يمكن ايجطادها تبعطاً لخطوات منطقية  البحتث التجريبي -2

محددة، اذ يتبع فيها أسططلوب البحث التجريبي كما هو حال الطبيب الذي يقوم بتشططخيص المرض للمري ، فدمام هذا الطبيب 

لن يتمكن بمجرد رؤيته للمري  وسماع أهاته من الوصول عدد من الاحتمالات كثر أم قل للوصول إلى التشخيص الدقيق، و

إلى الحل، وينطبق الحال على لاعب الشططرنص، فإن حسطاب الخطوة التالية يتم بعد بحث احتمالات وافترا طات متعددة، وهذا 

من   الأسططلوب من البحث التجريبي يحتا  إلى  ططرورة توافر سططعة تخزين كبيرة في الحاسططب ، كما تعتبر سططرعة الحاسططب

 (33، ص1994العوامل الهامة لفرض الاحتمالات الكثيرة ودراستها.)بسيوني، 

يجب على البرامص التي تصطططمم في مجال الذكاء الاصططططناعي أن تتمكن من إعطاء  البيانات غير المؤكدة أو غير المكتملة:   -3

حلول إذا كانت البيانات اير مؤكدة أو مكتملة، وليس معنى ذلك أن تقوم بإعطاء حلول مهما كانت الحلول خاطئة أم صحيحة،  

 تصطبً قاصطرة، ففي البرامص الطبية إذا ما وإنما يجب لكي تقوم بددائها الجيد أن تكون قادرة على إعطاء الحلول المقبولة وإلا

عر ططططت حالة من الحالات دون الحصططططول على نتائص التحليلات الطبية فيجب أن يحتوي البرنامص على القدرة على إعطاء  

 الحلول.

المعرفة:  -4 لنمكن الحاسطططب من حل مشطططاكلنا يجب أن نمكنه من فهمها أولاً :لما كان من الخصطططائص الهامة في برامص  تمثيل 

الذكاء الاصطططناعي اسططتخدام أسططلوب التمثيل الرمزي في التعبير عن المعلومات ، و اتباع طرق البحث التجريبي في إيجاد  

قطاعطدة كبيرة من المعرفطة تحتوي على الربط بين الحطالات الحلول فطان برامص الطذكطاء الاصطططططنطاعي يجطب أن تمتلطك في بنطائهطا  

( وتختلف برامص الذكاء الاصطططناعي عن برامص الإحصططاء  7، ص  https://www.noor-book.comوالنتائص. ) سططليم، ،

في أن بها »تمثيل للمعرفة«. فهي تعبر عن تطابق بين العالم الخارجي والعمليات الاسططتدلالية الرمزية بالحاسططب. ويمكن فهم 

كاء الاصططناعي الفصطل  تمثيل المعرفة هذا بيسطر لأنه عادة لا يسطتخدم رموزا رقمية، ومن أهم ما يميز طرق بناء برامص الذ

التي تسطتخدم هذل المعرفة. فمواد المعرفة وا طحة، ودلالاتها ومعانيها    mechanismالتام بين قاعدة المعرفة ونام المعالجة  

مفهومة، أما ما يكتب بلغة البرمجة الذي يصطعب فهمه لغير المتخصطص فهو مجموعة نام المعالجة التي تفسطر مواد المعرفة 

فعالا، وتعد برامص التحليل  هذل وهي تحدد في أي حالة وفي أي مرحلة من مراحل البرنامص يكون أي من قوانين الاسططططتدلال

اللغوي مثالا آخر على ذلك الفصطل المنهجي بين قاعدة المعرفة والبرنامص، ويكون هذا الفصطل هنا بين القواعد اللغوية للغة ما 

التي تحدد صطحة أي حملة في هذل اللغة وبين ذلك الجزء من البرنامص الذي يمكن أن يقرر بالرجوع إلى القواعد اللغوية طبعا  

ما إذا كان من الممكن توليد أي جملة يتم إدخالها إليه بواسططة هذل القواعد أم لا . وفي السطابق لم تكن القواعد اللغوية منفصطلة 

عن نام المعطالجطة ممطا كطان يؤدي إلى صططططعوبطة تطوير وتعطديطل هطذل القواعطد لأن ذلطك كطان يتطلطب تغيير البرنطامص بطدكملطه كلما  

 دة.أردنا إ افة قاعدة لغوية جدي

تتحد هذل السططمة لبرامص الذكاء الاصطططناعي بنوعية المسططائل التي تتناولها . فهي في العادة ليس لها حل خوارزمي  الاجتهاد:  -5

معروف، ونعني بذلك عدم وجود سططلسططلة من الخطوات المحددة التي يؤدي اتباعها إلى  ططمان الوصططول إلى حل للمسططدلة.  

اء الاصطناعي فلابد إذن من الالتجاء إلى الاجتهاد ، أي إلى الطرق وطالما لا يوجد حل خوارزمي للمسائل التي يعالجها الذك

اير المنهجية والتي لا  طمان لنجاحها . ويتمثل الاجتهاد في اختيار إحدى طرق الحل التي تبدو ملائمة مع إبقاء الفرصطة في 

د في وقت مناسططب. ولهذا لا تعد نفس الوقت للتغيير إلى طريقة أخرى في حالة عدم توصططل الطريقة الأولى إلى الحل المنشططو

البرامص التي تحل المعادلات التربيعية  ططمن برامص الذكاء الاصطططناعي لأن لها حلا خوارزميا معروفا . وبالتالي قد يصططل 

إلى مصططططاف برامص الذكاء الاصطططططناعي لاعتمادل على طريقة حل   symbolic integrationأحد برامص التكامل الرمزي 

أخرى كلما فشطلت الطريقة السطابقة لتبسطيط عملية التكامل. وتشطكل برامص لعب الشططرنص مجالا خصطبا للذكاء الاصططناعي لأنه  

لهمطا أن عطدد  لا توجطد طريقطة معروفطة لتحطديطد أفضططططل نقلطة ممكنطة في مرحلطة معينطة من دور الشطططططرنص، وذلطك لسططططببين : أو

كامل عليها والسططبب الآخر هو أننا لا نعرف سططوى   searchالاحتمالات الممكنة كبير جدا لدرجة يسططتحيل معها إجراء بحث 

القليطل عن المنطق الطذي يبني عليطه اللاعبون المهرة تحركطات قطعهم إمطا لأنهم ليسططططوا مطدركين لطه بشططططكطل واع، أو لأنهم لا 

 يريدون الإفصاح عنه.

تعتبر القطدرة على التعلم إحطدى مميزات السططططلوك الطذكي وسططططواء أكطان التعلم في البشططططر يتم عن طريق   القتدرة على التعلم: -6

الملاحاة أو الاسطططتفادة من أخطاء الما طططي فإن برامص الذكاء الاصططططناعي يجب أن تعتمد على اسطططتراتيجيات التعلم الآلة، 

علومات اير المناسططبة مشططكلة دقيقة للغاية، ذلك أن من ووجد باحثو الذكاء الاصطططناعي في قدرة الإنسططان على اسططتبعاد الم

المميزات الهائلة للحاسططططب، والتي جعلته مفيدا في أاراض عديدة هي أنه بخلاف العقل الإنسططططاني قادر على عدم نسططططيان  

طيه القدرة الأشططياء. والإشططكالية المطروحة أمام الذكاء الاصطططناعي هي أن قدرة الإنسططان على النسططيان هي بالتحديد التي تع

الهائلة على التعلم. فالإنسطان قادر على نسطيان أو تناسطي التفاصطيل الكثيرة اير الهامة للتركيز على ما هو أهم طبعا ويسطتطيع  
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في نفس الوقت اسطترجاع هذل التفاصطيل عند الحاجة. وتصطبً مشطكلة إعطاء الحاسطب قدرة على التعلم مركزة في جعله قادرا 

على التمييز بين الحقائق الهامة التي يجب أن يتذكرها والحقائق اير الهامة والتي يمكن أن ينسططططاها .. إن ما يمكن أن يعتبر 

سططططان هو في الحقيقة مصططططدر قوة الإنسططططان الهائلة على التعلم. إن القدرة على من وجهة نار معينة نقطة  ططططعف في الإن

اسطتخلاص مغزى مجموعة من الحقائق بدلا من تخزينها جميعا في الذاكرة لهي واحدة من عوامل القوة العايمة لسنسطان. إن 

لمهارات التي يمكن أن يكتسطططبها  الذكاء لا يعني أبدا القدرة على ممارسطططة لعبة العشطططرين سطططؤال جيدا لأن ذلك من أسطططهل ا

الحاسططب، وما نريد أن نقوله بإيجاز هنا هو أن الذكاء بالقطع ليس هو اختزان المعرفة. وهذا يفسططر في رأي قلة اهتمام علماء 

. وقطد بطدأ علمطاء المعلومطات يطدركون قصططططور المنطاهص والطرق   databaseالطذكطاء الاصطططططنطاعي ببرامص قواعطد البيطانطات  

المسطططتخدمة حاليا في بناء ومعالجة قواعد البيانات ويتجهون حاليا لإدخال القدرات الاسطططتدلالية في برامجهم. وأتصطططور أن 

طريقة مختلفة من باحث الذكاء الاصطططططناعي ينحو نحوا مختلفا عندما يشططططرع في بناء قواعد البيانات فهو يخزن البيانات ب

 البداية بحيث يبني تصنيفه للبيانات على أسس العلاقات المنطقية والفكرية والتماثل.

  انيا: مزايا الذكاء الاصطناعي

لحد من الخطد البشططططري: بطبيعة كل البشططططر ارتكاب أخطاء من وقت لآخر. لكن لا ترتكب أجهزة الكمبيوتر هذل الأخطاء إذا تمت .1

برمجتها بشكل صحيً، وباستخدام الذكاء الاصطناعي، يتم اتخاذ القرارات من المعلومات التي تم جمعها مسبقا بتطبيق مجموعة معينة  

 لأخطاء وزيادة فرصة الوصول إلى الدقة بدرجة المحتملة يشكل أكبر.من الخوارزميات لذلك تقل ا

المجازفة بدلاً من البشططططر: هذل واحدة من أكبر مزايا الذكاء الاصطططططناعي. يمكننا التغلب على العديد من القيود المخاطر من خلال .2

تطوير روبوتطات الطذكطاء الاصطططططنطاعي والتي يمكنهطا أن تفعطل الأشططططيطاء الخطرة بطالنسططططبطة لنطا. حيطث يكن ان دعهطا تطذهطب إلى المري ، 

 عدين الفحم والنفط، ويمكن استخدامها بشكل فعال في أي نوع من الكوار  الطبيعية من اجل الإنقاذ.وتستكشف أعماق المحيطات وت

سططططاعات في اليوم باسططططتثناء فترات الراحة. من جهة اخرى  6-4: سططططيعمل الإنسططططان العادي لمدة   7×  24متاح في كل الأوقات .3

وباستخدام الذكاء الاصطناعي، يمكننا جعل الآلات تعمل على مدار الساعة طوال أيام الأسبوع دون أي فترات راحة ولا تشعر بالملل، 

 لتفاعل والتواصل مع البشر بطرق متعددة، بما في ذلك اللغة الطبيعية والصوت والصورة. )ابتسام، على عكس البشر. يمكنه أيضًا ا

المساعدة في الوظائف المتكررة: في عملنا اليومي، سنقوم بالعديد من الأعمال المتكررة مثل إرسال بريد شكر والتحقق من مستندات .4

 معينة والعديد من الأشطياء الأخرى لكن وباسطتخدام الذكاء الاصططناعي، يمكننا إتمام هذل المهام العادية بشطكل منتص، ويمكننا أيضطا إزالة

 (40، ص1999ملة ي للبشر وتحريرهم ليكونوا مبدعين بشكل متزايد. )السالمي، المهام يالم

قرارات أسطرع: باسطتخدام الذكاء الاصططناعي جنبا إلى جنب مع التقنيات الأخرى، يمكننا جعل الآلات تتخذ القرارات بشطكل أسطرع  .5

 من الإنسطان وتنفيذ الإجراءات بشطكل أسطرع أثناء اتخاذ القرار سطيحلل الإنسطان العديد من العوامل عاطفياً وعملًيا، لكن الآلة التي تعمل

 ي تعمل على ما تمت برمجته وتقدم النتائص بطريقة أسرع.بالذكاء الاصطناع

القدرة على معالجة البيانات الكبيرة: مع زيادة حجم وتعقيد البيانات المتاحة، يمتلك الذكاء الاصطناعي القدرة على تحليل وتفسير تلك .6

البيانات الكبيرة واسطتخلاص القيمة منها. يمكن اسطتخدام الذكاء الاصططناعي في تحديد الاتجاهات والنماذ  والتوقعات من خلال تحليل 

 الضخمة.المعلومات 

تحسططين الأمان: يمكن للذكاء الاصطططناعي أن يلعب دورًا هامًا في تعزيز الأمان في مجالات مختلفة. يمكن اسططتخدام التقنيات الذكية  .7

للكشططف عن الأنماط الغير عادية والتهديدات الأمنية والتعرف على السططلوك المشططبول، مما يسططاعد في الوقاية من الهجمات والاحتيال  

 حساسة. وحماية البيانات ال

توفير الوقت والموارد: يمكن للذكاء الاصطططططناعي أن يقلل من الوقت والموارد المطلوبة لإنجاز المهام، مما يسططططاعد على تحسططططين  .8

 (40، ص1999الكفاءة وتوفير التكاليف. )السالمي، 

  الثا: عيوة الذكاء الاصطناعي

 لكل جانب مشرق له جانب مالم. ولا يستثنى للذكاء الاصطناعي من هذا فهو أيضا له بع  العيوب نذكر منها:

ليف  تكلفة التنفيذ: قد يكون تنفيذ التقنيات الذكاء الاصطناعي مكلفًا جداً، سواء من حيث تكاليف الأجهزة والبنية التحتية اللازمة أو تكا-1

تطوير وصططيانة النام الذكية. قد يكون الاسططتفادة الكاملة من الذكاء الاصطططناعي خار  نطاق الإمكانات المالية للشططركات الصططغيرة 

 اير الربحية.والمؤسسات 

جعل البشططر كسططالى: يجعل الذكاء الاصطططناعي البشططر كسططالى من خلال اعتمادهم تام عليها في اكمالها الغالبية عملهم. حيث يميل -2

 -البشر إلى الإدمان على هذل الاختراعات التي يمكن أن تسبب مشكلة لفجيال القادمة.

البطالة: نارا لأن الذكاء الاصطططططناعي يحل محل االبية المهام المتكررة والأعمال الأخرى فقد أصططططبً التدخل البشططططري أقل مما  -3

سططيؤدي إلى مشططاكل كبيرة في معايير التوظيف. تتطلع كل مؤسططسططة إلى اسططتبدال الحد الأدنى من الأفراد المؤهلين بروبوتات الذكاء 

 م بعمل مماثل بكفاءة أكبر.الاصطناعي التي يمكنها القيا
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لا أخلاق لا مشططاعر: تعد المشططاعر والأخلاق من السططمات البشططرية المهمة التي يصططعب دمجها في الذكاء الاصطططناعي أثار التقدم -4

السريع للذكاء الاصطناعي عديد المخاوف من أن الذكاء الاصطناعي سينمو يوما ما بشكل لا يمكن السيطرة عليه وسيقضي في النهاية  

 اللحاة باسم تفرد الذكاء الاصطناعي.على البشرية يشار إلى هذل 

القضطططايا القانونية والتنايمية: يطرح الذكاء الاصططططناعي تحديات قانونية وتنايمية. قد تكون هناك حاجة إلى و طططع إطار قانوني  -5

وتنايمي ينام اسطتخدام الذكاء الاصططناعي في مختلف المجالات، بما في ذلك قضطايا المسطؤولية والخصطوصطية والتحكم في القرارات 

 (67، ص2000كاء الاصطناعي. )الهادي، المدخوذة بواسطة الأنامة الذ

الاعتمطاد الكطامطل على البيطانطات: يتطلطب الطذكطاء الاصطططططنطاعي الكميطات الكبيرة من البيطانطات للتطدريطب والتعلم. قطد يكون من الصططططعطب -6

 الحصول على بيانات كافية ومتنوعة في بع  المجالات، مما يؤثر على أداء الناام الذكاء الاصطناعي.

نقص الثقة والمخاوف الأخلاقية: قد يواجه الذكاء الاصططناعي مقاومة ومخاوف من بع  الأفراد والمجتمعات. قد تشطمل المخاوف  -7

الأخلاقية اسطططتبدال البشطططر بالآلات، وتدثيرل على سطططوق العمل والعمالة، وتحديات حول القرارات الأخلاقية التي يتخذها الناام الذكاء 

 الاصطناعي.

تبعطات عطدم التوازن القوة: قطد يؤدي ترسططططي  الطذكطاء الاصطططططنطاعي في بع  القططاعطات إلى عطدم التوازن في التوزيع العطالمي للقوة -8

والثروة. قد يزيد الذكاء الاصططناعي من التفاوت الاقتصطادي بين الدول والشطركات الكبيرة والصطغيرة، مما يجعل التحديات الاجتماعية  

 (46، ص2019ا. )حميد، والاقتصادية أكثر تعقيدً

الناتجة عن الذكاء الاصطناعي.  رابعا: التهديدات والمخاطر  الاجتماعية 

تعد التكنولوجيا الحديثة جزء اسطاسطي من حياتنا اليومية، اذ يعتمد الكثيرون على الأجهزة الذكية ووسطائل التواصطل الاجتماعي  

للتفاعل مع العالم من حولهم، وإذا كانت هذل التكنولوجيا قد أحدثت تغييرات إيجابية في حياتنا مثل زيادة التواصططططل وزيادة التواصططططل  

 فس الوقت احدثت الكثير من التهديدات الاجتماعية البارزة مثل:العالمي، فدنها في ن

الانعزالية الاجتماعية: والتي تتمثل بفقدان الاتصططال الشططخصططي حيث تجعل التكنولوجيا الحديثة من السططهل التواصططل عبر الإنترنت 

 والهواتف الذكية، وهذا يمكن أن يقلل من اللقاءات الشخصية، وهذا يؤدي إلى فقدان الفرصة لبناء علاقات اجتماعية قوية في الواقع.

ا طافة الى الإدمان على وسطائل التواصطل الاجتماعي حيث يعاني الكثيرون من الإدمان على وسطائل التواصطل الاجتماعي مما يجعلهم  

  .يفضطططلون الانخراط في العالم الافترا طططي بدلاً من العالم الحقيقي، وهذا يمكن أن يؤدي إلى الانعزال و طططعف العلاقات الاجتماعية 

 (https://www.bau.edu.lb/Blog/Miscellaneous)الدين، 

وقد اثرت أيضطططاً على التواصطططل العائلي إذ أن التكنولوجيا الحديثة قد جعلت الأسطططر تقضطططي وقتا أقل سطططويا، فالأفراد يمكن أن يكونوا  

الذي كان مهما في السططططابق. )محمد،  مشططططغولين بدجهزتهم الذكية أثناء وجودهم في المنزل، مما يؤدي إلى انقطاع التواصططططل العائلي 

أن الذكاء الاصططناعي يؤدي أيضطاً الى زيادة الفجوة بين الجنسطين حيث يمكن للذكاء الاصططناعي أن يفاقم حالات عدم  ( 23، ص2022

 (54، ص2023المساواة بين الجنسين. )السيد، 

إذ   من خلال أتمتة المهام الروتينية وفقدان الوظائف أو زيادة الفجوة بين النساء والرجال في القدرة على النفاذ إلى الإنترنت واستخدامه،

تقل نسططبة النسططاء اللاتي يسططتخدمن الإنترنت عن نسططبة الرجال الذين يسططتخدمونه في ثلثي بلدان العالم. حيث يقل عدد النسططاء اللاتي 

، بلغ معدل انتشططار الإنترنت عالمياً بين الرجال 2017مليوناً. وفي عام   250الإنترنت في حياتهن اليومية عن الرجال بنحو  تسططتعملن  

واحد من بين  % للنسطاء. وهناك امرأة واحدة فقط من بين كل سطبع نسطاء تسطتعمل الإنترنت مقارنة برجل 44.9% مقارنة بنسطبة  50.9

وعندما تتمتع النسطططاء والفتيات بالنفاذ إلى الإنترنت وبمهارات اسطططتخدام تكنولوجيا المعلومات والاتصطططالات، فإن ، كل خمسطططة رجال

الفرصة تتاح لهن لبدء أعمال جديدة وبيع المنتجات الأسواق جديدة والعثور على وظائف بدجر أفضل والحصول على التعليم والخدمات  

النسططططاء والفتيات من خلال تكنولوجيات والمعلومات والاتصططططالات، فإن الأسططططر والمجتمعات  الصططططحية والمالية. كما أنه عند تمكين  

مليون من النسططاء والفتيات على الخط يمكن أن ويؤدى إلى  600والاقتصططادات الوطنية تسططتفيد هي والأخرى. وهذا يعنى أن إ ططافة 

أمريكي. كما يحقق أهداف الأمم المتحدة للتنمية المسططتدامة العمل   مليار دولار 18زيادة في الناتص المحلى الإجمالي العالمي ليصططل إلى 

على ألا يتخلف أحد عن الركب ي، وإن تمكين المرأة من التكنولوجيا والذكاء الاصطططناعي يعد مسططارًا  ططروريًا لتحقيق المسططاواة بين 

 في الرأسمال البشرى. الجنسين، ويضيف إلى الاقتصاد الوطني قيمة مضافة، ويعد من أفضل أنواع الاستثمار

الذي يمكنه أن ينشطططر   GPTان الذكاء الاصططططناعي يؤدي الى التحيز إذ تشطططترك جميع خوارزميات الذكاء الاصططططناعي في مخاطر  

التحيز والمعلومات الخاطئة والمحتوى الضططططار، وكل هذا يعني أن هناك حاجة أكبر للشططططركات من تعيين مراقبين للمحتوى وللقواعد 

التنايمية. كذلك تخصطططيص عدد من الباحثين في مجال الذكاء الاصططططناعي الذين يعملون على مواءمة الذكاء الاصططططناعي مع القيم 

ة والإنسطططانية كان يعاني بالفعل من نقص الموارد، وقد تخلت الشطططركات الكبرى عن أجزاء كبيرة من موظفيها الأخلاقيين في الأخلاقي

 ((Kotkin, 2023.p32مجال الذكاء الاصطناعي، لكون الأمر يزيد من النفقات الاقتصادية على الشركات الراعية. 

https://www.bau.edu.lb/Blog/Miscellaneous
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التي طورت برنطامص    OpenAlرئيس مجلس الإدارة والرئيس التنفيطذي لشططططركطة  Samuel Altmanوحطذر صططططموئيطل التمطان   

ChatGPT من أن الذكاء الاصطططناعي يشططكل خطراً وجودياً على البشططرية، وحذر الكونغرس ،Congress    أن الذكاء الاصطططناعي

يمكن أن يُخطئ تماماً.. هذا الانذار يعني أن البشططر فقدوا الثقة في أنفسططهم وارتباطاتهم بالإنسططانية بشططكل عام، لتصططنف الفكرة الجديدة  

لى خلق إبداعات للعالم بدنها معادية لسنسططانية. ترف  هذل الفكرة أن البشططر هم على الدوام كائنات بارعة ومترابطة اجتماعياً وقادرة ع

عجيبة ويضطع الناس والمجتمع والحياة البشطرية نفسطها كمشطكلة. بدلاً من النار إلى المجتمع كدداة لمسطاعدة الناس على البناء والازدهار،  

 Reutersر اسططططتطلاع حديث أجرته  واظه  (James,2023)  فإنه يؤكد على الحاجة إلى الحد من الضططططرر الذي قد تحدثه البشططططرية.

Ipsos   من قادة وباحثي   1000وحث أكثر من   الاصطططططناعي يهدد مسططططتقبل البشططططرية % من الأمريكيين يعتقدون أن الذكاء61أن

التكنولوجيا،  طرورة أيقاف مختبرات الذكاء الاصططناعي على تطوير الأنامة الأكثر تقدماً، محذرين في رسطالة مفتوحة من أن أدواته  

أحد مؤسطسطي شطركة    Stephen Wozniakومن بين الذين وقعوا الرسطالة سطتيفن وزنياك   تمثل مخاطر عميقة على المجتمع والإنسطانية.

 Rachelوراشططيل برونسططون   2020رجل أعمال ومرشططً للانتخابات الرئاسططية الأمريكية لعام   Andrew Yangأبل، وأندرو يانغ 

Bronson   رئيسططة نشططرة علماء الذرة، وايلون ماسططكElon Musk  كذلك دق المسططؤولون التنفيذيون في مجال التكنولوجيا وعلماء .

( قالوا CAISشخصاً على بيان صادر عن منامة أمان الذكاء الاصطناعي ) 350الذكاء الاصطناعي ناقوس الخطر، إذ وقع أكثر من 

ييجطب أن يكون التخفيف من خطر الانقراض من الطذكطاء الاصطططططنطاعي أولويطة عطالميطة إلى جطانطب المخطاطر المجتمعيطة الأخرى مثطل 

الحرب النووية والاوبئةي. وحددت المنامة مصططدر قلقها والمخاطر في بيان يشططمل تسططليً الذكاء الاصطططناعي. واسططتخدامه للتلاعب 

ً البشططر في نهاية المطاف اير قادرين على الحكم الذاتي. وتسططهيل الأنامة القمعية. واسططتخدامه لتصططميم  بالناام الإخباري. وأن يصططب

 .أسلحة كيميائية

هذا يعني أن الذكاء الاصططناعي سطوف يتغلغل في العديد من جوانب الحياة الاجتماعية والسطياسطية والاقتصطادية، وقد يتمتع بقدرة اختيار  

الشططخصططيات التي يراد لها دوراً اجتماعياً أو سططياسططياً من خلال تطبيقات وبرامص ممكن اختراقها من قبل جهات مجهولة، ومنها يمكنه  

 (James,2023عب في نتائص الانتخابات التي تنعكس على الاستقرار والسلم الاجتماعي للدولة. ) تغيير أو التلا

 الخاتمة

بناءا على ما سبق يشهد العالم في مجال التقنيات الحديثة والاتصالات ثورة هائلة بصفة عامة، والذكاء الاصطناعي بصفة خاصة،        

  فقد أصطبً الذكاء الاصططناعي كياناً يحاكي الإنسطان في عملية التعليم والتذكر، والتعلم والتفكير واتخاذ القرارات من تلقاء نفسطه، ودون

سنسطططان تدخل في ذلك، كما خلف الذكاء الاصططططناعي ثورة هائلة في المجالات المختلفة إلا أن هذا التقدم يدتي مع العديد من أن يكون ل

تي التهديدات والمخاطر الاجتماعية والاقتصطادية والأمنية والنفسطية والتعليمية التي ترتبط باسطتخدام الأفراد لتقنية الذكاء الاصططناعي ال

لشطخصطية وتحللها لاسطتخدامها في مجالات عديدة، فدصطبً هناك مخاوف تتعلق بالخصطوصطية الشطخصطية والأمن القومي تجمع البيانات ا

إذ يمكن للهجمات السطيبرانية أن تهدد الأمان القومي والاسطتقرار السطياسطي، ا طافة الى أنتشطار الأخبار الزائفة بصطورة سطريعة نتيجة  

اعي هذل التطبيقات التي قد تسططبب الادمان والانعزال الاجتماعي لدى الأفراد، وتسططبب فجوة اسططتخدام الأفراد لتطبيقات الذكاء الاصطططن

بين الجنسطين حيث يمكن للذكاء الاصططناعي أن يفاقم حالات عدم المسطاواة بين الجنسطين والتحيز، أ طافة الى زيادة الفجوة بين الطبقات 

الرام من انه يفتً مجالاً امام وظائف جديدة الا انه في نفس يتسبب في فقدان الاجتماعية فيؤثر الذكاء الاصطناعي على الوظائف فعلى 

الافراد لوظائفهم وخصططوصططاً الوظائف التقليدية، ا ططافة الى ذلك فدن تقنية الذكاء الاصطططناعي تسططبب آثاراً نفسططية فيتعرض الأفراد 

 توصل البحث الى نتائص عديدة منها:  لانخفاض في مستوى السعادة وزيادة الضغط النفسي والاكتئاب والقلق، وقد

أن االب الافراد يعتقدون ان الذكاء الاصططططناعي يؤدي الى التمييز والعنصطططرية بين الأفراد، وأن هنالك قلق بشطططدن الاعتماد على -1

 التكنولوجيا والذكاء الاصطناعي على حساب التواصل البشري الحقيقي.

ان اسطتخدام الذكاء الاصططناعي في مجالات مثل التعليم والصطحة قد يؤدي إلى تهميئ فئات معينة في المجتمع، وان اسطتخدام الذكاء -2

 الاصطناعي يؤثر على العلاقات العائلية، وأن هناك حاجة لسياسات تنايمية لمواجهة التهديدات الاقتصادية للذكاء الاصطناعي.

ان الذكاء الاصططناعي يزيد من الفجوة الاقتصطادية بين الطبقات الاجتماعية، وانه قد يؤدي إلى تفاقم الفجوة بين الرجال والنسطاء في -3

مجال سطوق العمل، وان هناك خطراً في اسطتخدام الذكاء الاصططناعي في مجالات الأمن والمراقبة وانتهاك حقوق الفرد، وانه قد يزيد  

 السيبراني.من توترات الأمن 

 المصادر:
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 ، دار ومكتبة البصائر الطباعة، لبنان.1(، من الميثولوجيا الى العلم دراسة في علم الاجتماع، ط 2012حاف ، ناهدة عبد الكريم ).3

 ، مكتبة النهضة المصرية، القاهرة، مصر.1(، علم النفس الصناعي، ط 2003عبد الرحمن ))العيسوي، .4
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Abstract 

Andalusia provided a fertile environment for new artistic creativity, in which Andalusian poetic talent 

transcended the forms of traditional Arabic poetry to create the "muwashah," characterized by multiple 

rhymes, rhythmic patterns, and a close connection to song and music. While the muwashah, in its 

essence, is an expression of luxury and innovation, the poetry of Ibn Khatima al-Ansari—who excelled 

in this art during the Andalusian era—represents a creative model that combines structural innovation 

with a return to roots in its themes. The Andalusian literary scene in its late period was a stage for the 

cross-fertilization of civilizations, and Ibn Khatima emerged as a prominent figure of that era, renewing 

the construction of the muwashah (in its complete and truncated forms) through the adoption of love 

poetry, descriptions of nature, wine poetry, longing, and nostalgia. However, his poetry is not limited 

to tenderness alone, but extends to include manifestations of cultural interaction that may be implicitly 

interpreted as populist or local tendencies, as he evokes a longing for the Bedouin (the homeland of the 

ancestors), which shows a contrast between the artistry of the Arabic muwashah and the new social 

reality, highlighting a hidden “populism” that redefines identity in Andalusia. 

Keywords: Muwashshah, Andalusian poetry, Shu'ubiyya, Ibn Khatima 
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 الملخص

لقطد شططططكلطت الأنطدلس بيئطة خصططططبطة لإبطداع فني جطديطد، تجطاوزت فيطه القريحطة الأنطدلسططططيطة قوالطب القصططططيطدة العربيطة التقليطديطة، لتبتكر      

يالموشطحاتي التي اتسطمت بتعدد القوافي، والأوزان الراقصطة، والارتباط الوثيق بالغناء والموسطيقى. وإذا كان الموشطً في جوهرل تعبيراً 

يمثل نموذجاً إبداعياً يجمع بين   -ديد، فإن شطططعر ابن خاتمة الأنصطططاري الذي برع في هذا الفن في العصطططر الأندلسطططيعن الترف والتج

 التجديد في الهيكل والعودة إلى الجذور في المضامين. 

يعد المشطهد الأدبي الأندلسطي في أواخر عهدل مسطرحاً لتلاقً الحضطارات، وقد برز ابن خاتمة كعلم من أعلام تلك الحقبة، مجدداً في      

بناء الموشطً )بنوعيه التام والأقرع( عبر اعتماد الغزل ووصطف الطبيعة والخمريات والشطوق والحنين ومع ذلك لا يقتصطر شطعرل على 

متد ليشطمل مااهر التداخل الثقافي الذي قد يفسطر  طمنياً بنزعات شطعوبية أو محلية، حيث يسطتحضطر حنيناً إلى البداوة الرقة فحسطب، بل ي

)موطن الأجداد(، مما يُاهر تباينًا بين فنية الموشططً العربي وبين الواقع الاجتماعي الجديد، مسططلطاً الضططوء على يشططعوبيةي خفية تعيد 

 تعريف الهوية في الأندلس .

 الكلمات المفتاحية : الموشً  _الشعر الاندلسي _ الشعوبية _ابن خاتمة
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 متقدمة  

الشطعوبية نسطبة للشطعوب وهي تيار أو حركة فكرية او حركة ذات مضطمون سطياسطي وثقافي واجتماعي دخلت في مواجهة مع العنصطر 

العربي فر طت الشطعوبية نفسطها على الواقع العربي الإسطلامي في الأندلس وتصطاعدت في الربع الثاني من القرن الرابع بعد أن انقسطمت 

صططغيرة تناهب فيها الحكم الصططقالبة والمولدون، وعبّرت الشططعوبية عن نفسططها في خطاب مفكرين وأدباء الدولة الأندلسططية إلى دويلات  

ولأن الحكم الإسطلامي في الأندلس ظلّ محاطا بخطر الممالك الإسطبانية التي حاولت القضطاء على الوجود العربي الإسطلامي وإ طعاف 

  لأموية في الأندلس وظهر ملوك الطوائف في الأندلس فتصاعدت الشعوبية فيها.الحكم العربي من الداخل والخار  فقد انهارت الدولة ا

في هذا البحث، سطنسطتعرض النزعة الشطعوبية في شطعر شطعراء الأندلس، مركزين على تطورها عبر العصطور السطابقة حتى وصطولها إلى 

المجتمع الأندلسطططي بشطططكل يعكس قيم التسطططامً، العدل، والمحبة. سطططنسطططلط الضطططوء على التحولات التي طرأت على الحياة الاجتماعية  

خلال هذل الفترة، ازدادت حدة النزعة  .لجديدة تحت حكم بني الأحمر، بعد نهاية عهد المرابطين والمولدينوالثقافية نتيجة لتدثير البيئة ا

الشطعوبية وتدثرت بها ملامً المجتمع الأندلسطي، وهو ما انعكس بو طوح في إنتا  الشطعراء عبر قصطائدهم. سطنسطتكشطف هذل التجليات في 

قى والهندسطة  الموشططحات والزجل، إ ططافة إلى مسططاهمات المرأة الأندلسططية في الشططعر والفن، فضططلاً عن تدثير هذل النزعة على الموسططي

دراسطة الشطعوبية في العصطر العباسطي أبو نواس -وعن الدراسطات السطابقة التي وجدناها فنذكر : المعمارية التي ازدهرت في تلك الحقبة،

 ظاهرة الشعوبية في العصر العباسي لر ا رافع.-أنموذجا لنادية زخروف وسامية صفوان.

 .مرآة الفكر الأندلسي في أيامه الأخيرة

تدسست دولة هذا العصر على يد محمد بن يوسف   .(م1492 -م  1238هط ) 897هط إلى  635العصر الغرناطي يشمل الفترة الممتدة من 

خلال هذل الحقبة، اسطططتمرت الحروب بين العرب لأكثر من قرنين ونصطططف، حيث اعتاد كل أمير  .بن نصطططير، المعروف بابن الأحمر

وفي نهاية   .وفي المقابل، اسطتغل الأعاجم تلك النداءات للدعم لتعزيز الانقسطامات بين العرب .الاسطتعانة بالأعاجم لمواجهة أخيه العربي

المطاف، لم يتبق سوى ارناطة التي سميت بطط  الأندلس الصغرى لأن العرب الذين كانوا في مدن الأندلس منهم من استطاع حمل الحكم 

الجطديطد، ومنهم من انتقطل من مكطان إلى آخر حتى وصططططل نهطايطة إلى ارنطاططة، وبلغ عطدد حكطامهطا مطا يزيطد على عشططططرين حطاكمطاً، إلى أن 

ة شطططديدة لها من قبل الجيشطططين العدوين: جيئ فرديناند الخامس ملك أراون وجيئ إيزابيل ملكة قشطططتالة وليون  سطططقطت بعد محاصطططر

 (۵۱۵م، ص ۱۹۸۱هط. )الحجی، ۸۹۷

يُعد اسطتمرار مملكة ارناطة طوال تلك الفترة من الأمور اللافتة، وذلك رام صطغر مسطاحتها وقلة عدد سطكانها، حيث حافات على بقايا 

فقد اسطتطاعت دولة بهذل المسطاحة المحدودة والعدد القليل من السطكان أن  .الوجود السطياسطي والحضطاري للمسطلمين بشطكل مؤثر ومثمر

تواجه قدرات هائلة تملكها دول إسططططبانيا التي تعاقبت على مهاجمتها بشططططكل منفرد، لذلك كانت طيلة فترة حكم هذل العائلة في حروب 

جنوب والعدو من الشطمال لم يدعها تعيئ طوال سطنيها  مسطتمرة وجودها في الزاوية الجنوبية لشطبه الجزيرة الأندلسطية حيث البحر من ال

وحيدة بل كان الأخوة في المغرب لا يتدخرون عن عون إخوانهم الأندلسطيين طالما جاهدوا صطفاً واحداً لدرء الخطر، لا يبخلون بتضطحية  

ي مع  طططعفها  طططعفت الدولة اسطططتجابة الأخوة بالدين ورابة في نصطططرتهم ممثلين ببني مرين أصطططحاب الدولة الفتية في المغرب الت

 ( ۵۲۰م، ص ۱۹۸۱الغرناطية وأدى لفنائها. )الحجي، 

هططططط( وابن  ٦٣۷هططططط( وابن الرومية )٦٣٦شمل الجانب الفكري في الإنتا  كافة الميادين ومن أسماء كثرة من الأعلام نجد ابن البيطار )

هطططط( ومحمد بن الحداد الوادي آشي ۸۹٦هطططط( ومحمد ابن الأزرق )۷۷٦هطططط( وابن الخطيب )  ۷۷۰هطططط ( وابن خاتمة )  ۷٤۹الجياب )

وايرهم كثير، كمطا كطان عطدد من ملوك بني الأحمرهم العلمطاء والأدبطاء وبعضططططهم ألف كتبطاً، ورعوا العلم ورجطالطه ومعطاهطدل ومواطنطه،  

 ( ٥٦۲،ص ۱۹۸۱واير ذلك في هذاالباب كثير جداً. )الحجي، 

شطهدت الحركة الشطعرية في مملكة بني الأحمر ازدهارًا لافتًا، وقد تدثرت بعدة عوامل، أبرزها السطياق السطياسطي الذي سطاهم بشطكل كبير 

كان لهذا الجانب السطياسطي دور رئيسطي، حيث أفرز العديد من المو طوعات الشطعرية، وعلى رأسطها أشطعار   .في إثراء أاراض الشطعر

  - :يمكن تصنيف هذل الحركة الشعرية إلى ثلا  مراحل .الجهاد والقصائد التي تهدف إلى تحفيز الهمم ورفع المعنويات

المرحلة الأولى : تتسططم هذل المرحلة بانتشططار الأشططعار الحماسططية التي تنادي بالعودة إلى الدين واسططترجاع ما  ططاع من مدن الأندلس، 

 وامتدت زهاء خمسة عقود.

 المرحلة الثانية: وفيها عم الرخاء والازدهار، فانتشرت أشعار المدائً والخمريات، وتميزت بالبذخ والترف، وامتدت قرن ونصف. -

 (7، ص ۲۰۰۷،المرحلة الثالثة: وتعتبر مرحلة التراجع والسقوط، وفيها عودة لأشعار الحماسة ورثاء المدن. )جرار

تميزت  .الفنون الشطعرية التي برزت في هذا العصطر شطملت وصطف الطبيعة، الخمريات، الغزل، شطعر الجهاد، المدحيات والشطعر الديني

بالإ طافة   .أشطعار هذل الفترة بدلفاظ منمقة وزخارف لغوية اشطتملت على الجناس والطباق والاقتباس وايرها من أسطاليب البيان والبديع

 إلى ذلك، تم استخدام البحور الشعرية بما يتلاءم مع طبيعة المو وعات والواقع العام للعصر.

https://www.google.com/search?q=%D8%A7%D9%84%D9%81%D9%86+%D9%88%D8%A7%D9%84%D8%AC%D9%85%D8%A7%D9%84+%D9%81%D9%8A+%D8%BA%D8%B1%D9%86%D8%A7%D8%B7%D8%A9%3A+%D9%85%D8%B1%D8%A2%D8%A9+%D8%A7%D9%84%D9%81%D9%83%D8%B1+%D8%A7%D9%84%D8%A3%D9%86%D8%AF%D9%84%D8%B3%D9%8A+%D9%81%D9%8A+%D8%A3%D9%8A%D8%A7%D9%85%D9%87+%D8%A7%D9%84%D8%A3%D8%AE%D9%8A%D8%B1%D8%A9&sca_esv=ce865e7bb1a5b118&biw=1370&bih=545&sxsrf=ANbL-n4FgdIZYt9WSEbCuToMmFL9TwnGvg%3A1770884945824&ei=UY-NabiIMrmrkdUPmOimkA8&ved=2ahUKEwi_p_SAxdOSAxUIcKQEHXKQIJYQgK4QegQIBxAF&uact=5&oq=%D8%A7%D8%B1%D9%8A%D8%AF+%D8%B9%D9%86%D9%88%D8%A7%D9%86+%D8%B9%D9%86+%D8%A7%D9%84%D8%A7%D9%86%D8%AF%D9%84%D8%B3+%D8%A7%D9%84%D8%B5%D8%BA%D8%B1%D9%89+%D9%88%D8%AA%D8%B7%D9%88%D8%B1+%D8%A7%D9%84%D8%AD%D8%B1%D9%83%D8%A9+%D8%A7%D9%84%D9%81%D9%83%D8%B1%D9%8A%D8%A9+&gs_lp=Egxnd3Mtd2l6LXNlcnAiXNin2LHZitivINi52YbZiNin2YYg2LnZhiDYp9mE2KfZhtiv2YTYsyDYp9mE2LXYutix2Ykg2YjYqti32YjYsSDYp9mE2K3YsdmD2Kkg2KfZhNmB2YPYsdmK2KkgMgUQIRigAUin3wFQ_xBYtNsBcAJ4AZABA5gBnAqgAberAaoBETAuOC4xMy4xNC40LjMuMy41uAEDyAEA-AEBmAIxoALelwGoAgrCAhAQABgDGI8BGOoCGLQC2AEBwgIQEC4YAxiPARjqAhi0AtgBAcICChAAGIAEGIoFGEPCAgoQLhiABBiKBRhDwgINEAAYgAQYigUYQxixA8ICCBAuGIAEGLEDwgIIEAAYgAQYsQPCAgsQLhiABBixAxiDAcICBRAAGIAEwgILEAAYgAQYsQMYgwHCAgYQABgWGB7CAgUQABjvBcICBRAhGJ8FwgIHECEYChigAZgDDPEFAMBeGbkMgeq6BgQIARgKkgcRMi42LjE1LjE0LjQuMi40LjKgB4uhArIHETAuNi4xNS4xNC40LjIuNC4yuAfJlwHCBwkwLjExLjM2LjLIB90BgAgB&sclient=gws-wiz-serp&mstk=AUtExfDgTI4EnsyF4ipxPYO7W4U8DjLYv6Cyes6QSJLeS_e3sa5MaFQo-SRsxppEOCzquRhhLjEniIt4v67qAzkpm_-AzKbHOaUB1Fi0MWMOTf5gvAZyc4k3Bip4sMfZHI2VL0BehrpEiQ1t09zElOvF0OD6uzpm3HrBEAQwjTY7YKyRJ6YUISUOIoGQQhCJhYd-US59GSHd5_jj7i4uK-D4g9xTLstBTRmHDlYyZ53L0Hly2g&csui=3
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وقد إن قضطية التدثر والتدثير أمر طبيعي بين الشطعوب المختلفة، وهو لا يتوقف عند حدود معينة، فقد يكون سطياسطياً أو اجتماعياً أو ثقافياً 

يحد  بين شطططعوب مختلفة حضطططارياً وفكرياً، وهذا النوع يبقى في حدود  طططيقة قد تكون بع  الجوانب الثقافية على نحو ما حد  من 

 (۲۷۰ص ۱۹۵٣ت والأزجال العربية في شعر التروبادور )هلال، تدثير للموشحا

 تطور فن الموشحات كانعكاس للحركة الشعوبية

من أبرز التدثيرات التي تركتها الشططططعوبية على الأدب في الأندلس كان ظهور تنوع أدبي وثقافي اني، نشططططد عن التفاعل بين الثقافات 

هذا المز  الثقافي أسططهم في نشططوء حركة فكرية  .المتعددة التي شططكلت هوية الأندلس، بما يشططمل العرب والبربر والأسططبان الأصططليين

وساهم التفاعل الثقافي بين العرب  .وثقافية عرفت بالشعوبية، التي لعبت دوراً مهماً في تعزيز روح النقد والتجديد داخل الأدب الأندلسي

 والإسبان بشكل خاص في فتً آفاق جديدة لتبادل الأفكار وإثراء الإنتا  الادبي .

والنقد البناء مما أدى إلى تطوير الأدب بشطكل مسطتمر ما جعل الأدب الأندلسطي متميزاً بالحيوية والديناميكية مما أدى إلى ظهور أشطكال 

  ۲۰۲۲شطعرية جديدة مثل الموشطحات والزجل هذل الأشطكال الشطعرية التي ادت هوية ثقافية جديدة تجمع بين الشطرق والغرب. )الحجايا،  

 ( 34،ص

يرى المسططتشططرق الإسططباني بروفنسططال أن لليهود تدثيراً كبيراً على الفلسططفة الإسططلامية من خلال التوفيق بين الإيمان والعقل )بروفنسططال  

 (۶۸،ص ،۲۰۰۱،

وهذا الأمر مسطتبعد فكيف يتدثر المسطلمون بشطيء يهودي متصطل بالدين؟ فلم يتدثر المسطلمون في الموشطحات بالأناشطيد الدينية التي تسطمى  

كما زعموا ويرجع ذلك إلى معرفتنا أن الأندلسطططيين قد عرف عنهم التعصطططب الشطططديد والنعرة   . الأناشطططيد الدينية اليهودية  )البزمون(،

الوا حة مما يشوب العقيدة حتى لقد كانوا ينفرون من الفلسفة، بل من المذاهب الفقهية المخالفة لمذهبهم وقد تكون الموشحات قد تدثرت 

 ( ٣۲۸، ص ۱۹۸۲ببع  الأااني المحلية الإسبانية. )شلبي، 

على الرام من أن المشططرق العربي كان موطناً لأبرز شططعراء الرجز والخطابة وصططناع الكلمة المكتوبة، إلا أنه لم يشططهد تغيراً جذرياً  

يعود ذلك إلى طبيعة الحياة الاجتماعية والأدبية في المشطرق، التي لم تكن  .يمس بنية النام والأوزان الشطعرية كما حد  مع فن التوشطيً

فمن المعروف عن العرب ميلهم الطبيعي للمحافاة على الموروثات، خصطوصطاً عندما يتعلق الأمر بالشطعر   .مهيدة لتقبل تجديدات جريئة

 الذي كان يُعتبر ديوان حياتهم، ومرآة كيانهم، ودليلاً على تفوقهم الفكري .

من اير المتوقع أن يسططعى أحد إلى إحدا  تغيير كبير في النهص الشططعري التقليدي المورو ، حيث إن الاروف ليسططت مهيدة لنمو تلك 

على الرام من ذلك، كان الو ططططع مختلفاً في  .المحاولات، حتى وإن ظهرت أحياناً في بع  الأبيات أو الأشططططكال الشططططعرية المختلفة

الأندلس، حيث كان من الطبيعي أن يتمتع الفرد بقدر أكبر من حرية الإبداع والتجديد مع الابتعاد عن البيئة الأصطططلية، مما يسطططاعد على 

 التخفيف من وطدة التقاليد والعادات الراسخة.

هذا  .في القرن الثالث الهجري، بدأ الاسططتقرار يسططود في الأندلس حيث تمكن الأمن من بسططط نفوذل داخل البلاد وتعززت الهيبة خارجها

الاسطتقرار دفع الناس إلى الميل نحو الترف والانشطغال باللهو والغناء والموسطيقى وعلى هذا النحو، عكسطت الموشطحات تطورات الو طع 

فرام أنها صططيغت بالفصططحى، إلا أنها حرصططت على اسططتخدام العامية في الخرجة، وهو ما  .الاجتماعي آنذاك وكانت ثمرة لعصططرها

 .منحها طابعًا خاصًا وحقق أهدافًا متعددة

التميز عن المشططارقة بفن جديد، فاعتزاز الأندلسططيين بدندلسططيتهم ورابتهم في منافسططة المشططارقة كان أكبر عاملاً في ظهور فن جديد   - 

 يميزهم من المشارقة.

 الاستجابة إلى التجديد الموسيقي الذي أدخله زرياب في بع  الألحان الأندلسية. -

،  ۲۰۰۶التفنن العرو ي باستعمال الأعاري  المهملة والخرو  على بحور الخليل والتكسب بمديً الأمراء بموشحات تغنى. )ارسية،

 (۱۹ص 

وصطل الموشطً في صطورته النهائية من خلال المصطادر الأندلسطية منسطوباً إلى شطعراء يعودون إلى القرن الرابع الهجري وما بعدل من 

هطط( وابن سهل الإشبيلي ) ٥۹٥هطط( وابن زهر الأندلسي )ت   ٤۰٣هطط( والرمادي الأندلسي ت  ٥۲٥أمثال الأعمى التطيلي الأندلسي ) ت 

 هط(.ومما ساعد على نشدته:۷۹٥هط( وابن زمرك ت )۷۷۰هط(، وابن خاتمة )ت( ۷۷٦ولسان الدين الخطيب ت 

 انتشار اللهو والمجون والسمر والغناء في تلك الفترة. - ۱

 (۱٤٣ص  ۱۹۲۲امتزا  العرب بالإسبان فنشد مجتمع فيه معرفة للعامية اللاتينية واللغة العربي. )هيكل، 

فالموشطحات التي كانت تضطم في البداية بالفصطحى إلا الخرجة فهي عامية، وهذا ما ذكرل ابن بسطام عندما ذكر مخترع الموشطً أنه كان  

 يدخذ اللف  العامي والعجمي ويسميه المركز، ويضع عليه الموشحة.

 ( 11،  ص ۱۹٤۲)ابن بسام، 

وقد نتص  .الموشطً ظهر كاسطتجابة للتطلعات الفنية لفندلسطيين في مجال الغناء والموسطيقى، وكذلك لتلبية احتياجاتهم الأدبية والاجتماعية

فانعكس هذا المز  في كون الموشطحة تحمل طابعاً فصطيحاً   .الموشطً عن حالة الازدواجية اللغوية التي نشطدت نتيجة للاختلاط العنصطري
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الأندلسطي لم يمكث على الصطورة   لارتباطها بالعربية، بينما أ طفى العنصطر الإسطباني عليها لمسطة عامية ورومانسطية، وعليه فإن الموشطً

التي ولد عليها بل تطور في القرن الثالث وما بعدل من حيث الشطكل والمضطمون حتى وصطل القمة، وقد طرق الوشطاحون أارا طاً جديدة  

والوصططف والمولديات والتصططوف، حيث اكتملت الصططورة النهائية للموشططً الأندلسططي في القرون  اسططتقل القصططيد العمودي بها كالمديً

وشطططاحاً بين مغمور ومشطططهور    ۱٥التالية ،بعد أن مضطططى على ولادته أربعة قرون، وقد بلغ عدد الوشطططاحين الذين يعودون لهذل الفترة  

 (٥، ص  ۲۰۰٦)الثقفي، 

ا متعددة في موشطططحاتهم، ويعزى ذلك إلى التطور الحضطططاري والتنوع الثقافي الذي نتص عن   احو عهد بني الأحمر أارا طططً طرق وشطططّ

الاروف السطياسطية في تلك الفترة. فقد شطهدت ارناطة تجمعًا لما تبقى من المسطلمين بعد سطقوط مدنهم تحت سطيطرة النصطارى، مما أدى 

بذلك، أصبحت  .التهنئة، الطرد، ووصف المباني :من بين هذل الأاراض .لوفة في فن التوشيً آنذاكإلى ظهور أاراض جديدة واير مد

 .الموشحات انعكاسًا حقيقيًا لذاك العصر، تسجل تفاصيل حياته وجماله

تناول تدثير الشططعوبية في فن التوشططيً الذي برز بو ططوح في عصططر الأندلس من خلال تطور أاراض الموشططحات التي تدثرت بواقع 

فمن جانب، اسططتمر توظيف الأاراض التقليدية المرتبطة بالتوشططيً مثل الغزل والمديً ووصططف الطبيعة والخمر،  .الحياة الجديد آنذاك

ومن جانب آخر ظهرت أاراض مسطتجدة تتماشطى مع طابع العصطر الأندلسطي، منها الحنين والشطوق، الصطبوحيات، التهاني، الاعتذار، 

، وأاراض الطرد وباختصطار، يمكن تلخيص الفروقات الجوهرية بين الموشطً المولديات، وصطف المباني، الحديث عن الشطباب والشطيب

 :والقصيدة في النقاط التالية

من حيث الوزن تتفق الموشططحات مع الشططعر في أن الموشططحات والقصططائد لها أوزان وإن كانت الموشططحات تخر  في أالبها على   -1 .

بحور الخليل المعروفة ولاسطططيما إذا كانت مناومة باللغة العامية أو ما يقرب منها في إيثار التسطططكين في عباراتها، أو إ طططافة كلمة أو 

 حركة.

تختلف الموشطحات عن القصطائد بخروجها على مبدأ القافية الواحدة، واعتمادها على جملة من القوافي المتناوبة والمتناظرة وفق نسق    -۲

 معين.

وهي تختلف عن الشطططعر في كونها تنطوي في بع  أجزائها ولاسطططيما الخرجة ) القفل الأخير( على ألفاظ عامية أو أعجمية. )شطططلبي، 

 .( ٣۲0، ص ۱۹۸۲

التقليدية:  اةغراد التوشيحية 

 الغزل: -

احتل هذا الغرض مكانة بارزة في الموشطحات الأندلسطية، حيث سطاهمت الطبيعة السطاحرة لفندلس بجمالها، وريا طها، وحدائقها، إ طافة 

إلى مجالس اللهو والغناء، في ظهورل بهذا الشطكل المميز. فاهرت موشطحات مخصطصطة للغزل لا يشطاركها أي ارض آخر، بينما هناك 

 .اض مختلفة مع الغزل، وخاصة وصف الطبيعة والخمر، وقد تدتي المديً أحيانًا كمقدمة للمو وعموشحات أخرى تمتز  فيها أار

ولأنه ألُِّّف  .يُعد الغزل أول مو طوع توجهت إليه الموشطحات، وذلك لأنه، بطبيعته ومعانيه، يُعتبر أكثر أنواع الشطعر توافقًا مع فن الغناء

في الأصططل لتحقيق هذا الهدف، فقد أقبل أهل الأندلس على اسططتعماله بكثرة، واعتمدوا أوزانه في التعبير عن الغزل والنسططيب، ما جعله  

ا على القلوب والمشططاعر،والغزل أقرب العواطف للنفس الإنسططانية وألصططقها بها وبالتالي لا  يؤثر بعمق ليس فقط على الآذان، بل أيضططً

بة أن يبدأ الموشً به فللموشحات أوزان كثر استعمال أهل الأندلس لها في الغزل والنسيب تشق على سماعها مصونات القلوب.)ابن ارا

(.ومن الأمثلة التي نوردها من موشطحات شطعراء الاندلس موشطحة لابن خاتمة :وهي ازلية بدكملها نوعه تام ٣٦۲، ص، ۱۹۷۷بسطام ،

 ذو رأس، يبتد  بالمطلع، وفيه ستة أقفال وخمسة أاصان، وهو موشً اير شعري والخرجة عامية. يقول فيه:

 جل الإصباحخيا مصباح              قد ا

 هل تلتاح               يا بَدْرُ أو تَرْتاحُ لِّذِّي وُدِّّ 

 مراكا                   البَدْرُ بالسَّعْدِّ 

 لما كا                  الخَمْرُ بِّالشَّهْدِّ 

 ريا کا                   القطر بالند

يقِّكَ النَّفَّاحُ   لا تفاح                   كَرِّ

نَ الوَجْدِّ   الفواح                    يُروحُ الأرواح مِّ

 بالعدل                    يا صاح لا تَعْدُ

ثلْي                  يُنَهْنِّهُ الوَجْدُ  هلَْ مِّ

شد  دَعْ عَذلْي                  عنِّّي هُوَ الرُّ

 ما للاخ                    في قمر قد لاح

شْدِّ   يا نصاح                  ما أعْجَمَ الإفصاح بذا الرُّ
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 كم أبكي                   فَتَنْتثنِّي باسم

مُ   فتحكي                    روض الحيا السَّاجِّ

 هل تشكي                 شكواي يا ظالم

نكَْ لي الماح  يا صاح                  هلَْ مِّ

 (۱٦٦:ص ۱۹۹٤فالأفراح                 والروح لي والراح بما تُبدي )ابن خاتمة، 

يشططبه وجه   .يخاطب الشططاعر ابن خاتمة محبوبه متغزلاً بوجه من يحب، مسططتدعياً نور جماله الذي جعل صططباحه خجولاً فلم يدتِّ كعادته

المحبوب بالبدر الذي يضطيء السطماء ليلًا، ويتسطاءل إن كان المحبوب يبادله ذات الشطعور، إذ إن رؤيته بالنسطبة إليه تمثل سطعادة تفوق أي 

ويفتن الشطاعر بجمال عيني حبيبه، فيشطبه كحلها بخمر ممزو  بالعسطل، مشطرّب بالعذوبة واللذة التي تروي ظمد الروح كشطراب  .وصطف

يرجو الشطاعر حبيبه   .نقي مفعم بالحياة. أما رحيق شطفتيه فطعمها يفوق حلاوة التفاح، وهي بلسطم يخفف أثقال الروح المرهقَة من الهموم

أن ينصططططفه وألا يحرمه من نعمة النار إلى وجهه الذي يجلب الطمدنينة ويُحيي أمل القلب. ويتسططططاءل إن كان لجمال مثل هذا أن يتركه  

إذ يجد   اارقاً في ألم الفقد والهيام دون أن يُاهر له وصطاله. ولماذا يلام على شطدة عشطقه وشطوقه وهو لا يتمكن من التحكم فيه أو إخفائه؟

مع اختناق داخلي  .نفسه ينزوي عن الناس، يسكب دموعه التي تروي وجنتيه أمام أشجار بساتين خضراء، وكدن الطبيعة تشاركه عذابه

من الشططكوى تجال فراق من يحب، يناشططدل الوصططل كحل وحيد يعيد إلى قلبه الحياة والسططكينةا فبالوصططال وحدل تعود إليه روحه ويغمرل  

 .السكون والسلام

تجلى تدثير الطبيعة الأندلسطية السطاحرة في شطعر الغزل، حيث اسطتلهم الغزل الأندلسطي عناصطرل من جمال الأنهار والبسطاتين والطيور  

هذا الجمال انعكس بشطكل وا طً في صطور شطعرية ناعمة مليئة بدلفاظ مسطتوحاة من الطبيعة كالبدر،  .والزهور التي تزخر بها الأندلس

ومع انتشطار الموشطحات والزجل، اكتسطب الغزل الأندلسطي طابعاً أكثر عذوبة وانائية، واتسطم  .الخمر، الشطهد، الندى، القطر، والروض

كما تدثر هذا  .ببنية فنية تمنً مجالاً لتكرار القوافي وتنوع الإيقاعات، مما عزز التعبير عن المشطاعر العاطفية وجعلها تنب  بلحن آسطر

الغزل بطابع الغزل العذري، خاصططة مع شططعراء عصططر الطوائف، حيث تطور تصططوير الحب إلى أشططكال روحانية وعفيفة في أحيان  

 كثيرة، وهو ما ياهر جلياً في أشعار بعضهم

هذا التعبير يحمل نزعة وبعداً رمزيًا وصطوفيًا، حيث يرمز المحبوب فيه إلى المطلق أو الجمال الإلهي  –يا مصطباح قد أخجل الإصطباح 

بهذا يتضططً تطور الغزل الأندلسططي من شططكله التقليدي إلى صططيغة جمالية انائية متكاملة. امتز  فيه جمال  .أو حالة الفناء في المحبوب

المشططاعر الوجدانية بسططحر الطبيعة وألحان الكلمات، ما جعل الموشططحات الغزلية واحدة من أرقى أشططكال التعبير عن الحب في الترا  

 .العربي

فالموشططحات نوع من الشططعر الغنائي الذي نشططد في الأندلس وقد أصططبحت جزءا مهما من الترا  الأدبي العربي، يتميز بتنوع الأوزان  

والقوافي يختلف عن الشطعر العربي التقليدي في الشطكل والمضطمون، لتاهر الموشطحة على شطكل قصطيدة شطعرية تتدلف من مقاطع تتناوب  

ل منام يحتوي كل مقطع على أبيات تنتهي بقافية موحدة ويلي كل مقطع جزء يسططمى القفل يتكرر في نهاية  فيها الأوزان والقوافي بشططك

 (۱۱، ص ،۱۹۸۰كل مقطع من الموشحة )عناني، 

الشططاعر ابن خاتمة لم يكن مجرد شططاعر في قبيلة، بل جمع بين العديد من الصططفاتا كان شططاعراً بارعاً وكاتباً متميزاً فضططلاً عن كونه  

حاي بمكانة مرموقة بين أهل بلدل الذين قدروا علمه واحترموا مكانته. إلى جانب ذلك، ا ططلع بصطيااة   .مترسطلاً وفقيهاً وزاهداً ومؤلفاً 

امتاز شطعرل بسطلامة العبارة وحسطن اختيار الكلمات  .العقود وكتب باسطم ولاة بلدل، كما كان على اتصطال بفئة النخبة في المملكة النصطرية

، ميالاً للفصاحة والجزالة أعجب بالشعراء العرب وحاف  على شخصه واستقلاليته فكان له نهجاً وا حاً يتحرى الفصاحة .ودقة التعبير

ويسطعى لأن تكون العبارة رصطينة متينة مال إلى طريقة لشطعر المحد  على وجه العموم مع محافاته على عبارته الجزلة والقوية يعتمد 

 (۲۰، ص ۱۹۹٤ة التي يهتم بها كثيراً في شعرل )ابن خاتمة،على أنواع البديع في رسم الصور

الغزل يُعد واحداً من الأاراض الشططعرية التي تناولها الشططعر العربي منذ القدم وحتى العصططر الحديث، إلا أننا نجد في الغزل الأندلسططي 

هذا الأسطلوب لم يكن شطائعاً بنفس الدرجة في بقية أرجاء العالم العربي، إذ اكتسطب طابعاً خاصطاً   .أسطلوباً مميزاً يتجسطد في فن الموشطحات

 .يعكس بيئة مجالس الطرب والمتعة، ويتدثر بجمال الطبيعة الساحرة التي ألهمت شعراء الأندلس وألقت بالالها على إبداعاتهم

تضطمنت موشطحة الغزل في الشطعر الاندلسطي مضطامين قصطيدة الغزل، من معان وتشطبيهات وصطور فنية، وذلك لأن معام الوشطاحين هم 

شططعراء أيضططاً فوجدنا اتحاداً بين نارة الشططاعر إلى المرأة والمعاناة وطريقة التناول في القصططيدة والموشططحة، فالصططورة العامة الجمال 

ها الصورة التي تدلفها في الشعر، فالوشاح يشبه المرأة بالبدر والشمس والصباح، ويتغزل في اعتدال قوامها المرأة في الموشحة هي نفس

 (۲۲، ص ۲۰۰۷وتدود أعطافها، وتورد وجنتيها وسحر ألحاظها .. )عيسی، 

يسططعى الشططعراء دائماً لتصططوير المرأة وذكر محاسططنها في سططياقات مختلفة، حيث اسططتمر هذا الوصططف عبر العصططور وتعدد الأمم التي 

وقد أبدع العرب في رسطم هذل الصطورة من خلال أشطعارهم وحكمتهم الشطعبية، بالإ طافة إلى فن الموشطحات الذي يعكس تنااماً   .تناولته

ز انائياً راقياً. كانت خصطائص الغزل والرقة والنعومة سطبباً رئيسطياً في انتشطار هذا الفن وتدثيرل العاطفي الكبير على المسطتمع. ومن أبر
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الأمثلة على ذلك وصططف ابن خاتمة لقوام وجمال تلك الحسططناء في إحدى موشططحاته، حيث أبدع في تصططويرها بمفردات عذبة تعبر بدقة 

 فيقول:.عن الجمال

نْ رائق الزهر في حُللَْ   هذِّي عَرُوسُ الرياض تحلى          مِّ

 والجو بالغيم قَدْ تَحَلَّى                   ولاحت الشمس من خلل

 وحب فصل الربيع طفلا         يَسْقِّيهِّ لدي الحَيَا علََى

 فسقني بالكبير واملا             إني كبير ولا تبل

يلُ   في ود حمصانة رداح           قَدُّها النَّبِّيل بالنُّهى يَمِّ

نْ لِّينِّ                                   يكَ مِّ  يُناجِّ

نْ الحَاق داَم                                                أعيد يا ربَّة الوشاح              ذلك القوامُ مِّ

 بسورة ياسين                    

يبٍ         وتَنْجَلي عَنْ سَنا قمر )ابن خاتمة،  (۱۹، ص  ۱۹۹٤هَيفَاءُ تَهْتَزُّ عَنْ قَضِّ

ابن خاتمة يصطور محبوبته من خلال رمزية الأزهار التي تقَُطَّف من الرياض والحدائق، حيث اكتسطبت جمالها وحسطنها بفعل الجو الغائم 

ومع إشططراق الشططمس ولمعان قطرات الماء على تلك الزهور في فصططل الربيع، بدت الأزهار وكدنها   .الذي أ ططفى عليها رونقاً خاصططاً 

يستعيد الشاعر هنا  .تتمايل بخجل، كدنما استقت هذا الحياء من نبعٍ صاف، متوسلة أن تُروى بكدسٍ كبير ليطفئ ظمدها ويضاعف شوقها

تلك الحسطناء ذات القوام الممشطوق، التي تشطبه   .صطورة محبوبته بدجمل صطفاتها، خالية من أي عيب أو لوم، مسطتعيناً ببركة سطورة ياسطين

تمثل هذل الأوصطاف الأنثوية نموذجاً مدلوفاً في الشطعر العربي المشطرقي، وهو ما أجاد ابن خاتمة تضطمينه في  !القمر في إشطراقه ولمعانه

لكنه يتميز بتقديم هذل الأوصطاف في قالب التوشطيً، بدلاً من الأسطلوب التقليدي للقصطيدة العربية، مما يعكس  .شطعرل الغزلي ببراعة فائقة

مع تدثير الثقافة الأندلسطية التي  .إتقانه وقدرته على تدليف نصطوص تتمتع بالنغم الموسطيقي الذي يتيً اناء هذا الموشطً وإمتاع السطامعين

فبطدلاً من التركيز على المرأة في  .سطططططادت عهطد بني الأحمر، ظهرت توجهطات جطديطدة في الغزل تبعطد عن الأنمطاط التقليطديطة المعروفطة

النصططوص الغزلية، شططهدت هذل الفترة تحوّلاً في الصططورة الحبيبة، حيث اسططتُبدلت الأنثى بذكر، مع الحفاظ على أدوات الغزل المعهودة  

تحت أثر الشطططعوبية التي لحقت بالأندلس طيلة فترة وجود العرب فيها ولكن تمكن الشطططعراء العرب من .وطبيعة التعبير الجمالي نفسطططها

 تحويلها إلى أدب من نوع جديد لا يقل شدناً عن تلك القصائد العايمة التي حفل بها التاري  العربي.

يُمثل ازل ابن خاتمة الأندلسطططي في تلك الأبيات نموذجًا متميزًا للغزل الأندلسطططي المتطور، حيث ينفرد عن الغزل العربي التقليدي في 

جوانب فنية وجمالية وثقافية عديدة. يبرز فيه التداخل بين الغزل ووصطف الطبيعة، إذ يتجلى في تشطبيه الشطاعر الرياض بالعروس التي 

هذا الدمص يعكس طابعًا أندلسطيًا خاصطًا، فالنارة الأندلسطية للطبيعة تتجاوز   .شطاعرية تندمص فيها الطبيعة مع العاطفةتزف، وهي صطورة  

كونها مجرد خلفية لتصطبً جزءًا شطعوريًا من النص الأدبي، على عكس الشطعر المشطرقي التقليدي الذي االبًا ما يضطع الطبيعة في مرتبة  

كما يتميز أسططلوب ابن خاتمة بجمعه بين البعد الحسططي والرقة والذوق الفني الرفيع. فهو يسططتخدم أوصططافًا جسططدية للمحبوبة مثل  .ثانوية

، لكنها تدتي في إطار فني بعيد عن الابتذال، مفعمة بالزخرف  "الحمصطططانة رداحي، يقدها النبيلي، يهيفاءي، يقضطططيبي، يسطططنا قمر"

هذا المز  بين الحسطي والرمزي، والخطاب الشطعري الموسطيقي، هو إحدى أبرز سطمات   .اللغوي وصطور راقية تنم عن براعة تصطويرية

بسططورة   ...ومن العناصططر الفريدة في شططعرل، توظيف المفردات الدينية لخدمة الغزل، كقوله: يأعيدي يا ربَّة الوشططاح .الغزل الأندلسططي

، حيث ياهر هنا اسطططتخدام لسيحاء الديني في سطططياق ازلي بطريقة نادرة خار  إطار الشطططعر التقليدي، ما عدا في الشطططعر "ياسطططين

هذا التداخل بين المقدس والعاطفي يبرز كملمً جلي عند بع  شطعراء الأندلس الذين يرون رابطًا أصطيلًا بين الحب الجمالي  .الصطوفي

وأخيرًا، تتسططم الأبيات بالإيقاع الرقيق والتوازن بين الشطططرين، إلى جانب السططجع الذي يمنً النص موسططيقية فريدة  .والتعبير الروحي

 تزيد من جمال الأبيات وتدثيرها في النفس.

في النص نجد تجليات الرؤية الثقافية المتنوعة للحب، وبخاصطة في الغزل الأندلسطي، حيث يشطكل ازل ابن خاتمة نموذجًا يعكس نهجًا  

يختلف هذا الطابع كثيرًا عن الغزل المشطرقي، الذي يتباين بين الطابع العذري  .أكثر انفتاحًا وحسطية مع احتفاء ملحوظ بالجمال الدنيوي

يتميز ازل ابن خاتمة الأندلسططي بمزيص فريد يمز  بين التعبير عن الحب ووصططف الطبيعة، بلغة شططعرية   .العفيف والجسططدي الصططريً

كما يعكس رؤية إنسطانية وجمالية   .عذبة متوازنة تجمع بين الحسطية والسطُمو، مع جرعة عالية من الغنائية وتوظيف ثقافي وديني متناسطق

 .عميقة للحب. ومن بين أنواع الغزل التي انبثقت من الموشحات الأندلسية يبرز الغزل الغلماني، الذي يتناول جمال المذكر

وهي ظاهرة قديمة عرفها اليونانيون والقرطاجيون والإسبارطيون وايرهم، وقد تسربت هذل الااهرة إلى العرب عن طريق الفرس، 

لكثرة ما شطططاع بين جندهم نتيجة اصططططحابهم الغلمان في المعارك وبعدهم عن نسطططائهم وما شطططاع في المجتمع من حياة الترف واللهو 

باسططي منذ منتصططف القرن الثاني الهجري، ليسططتمر هذا النوع من الغزل بالانتشططار عبر العصططور والنعيم حيث سططادت في العصططر الع

المتتالية، وكان لكل عصطر دواعيه وأسطبابه حتى وصطل إلى البيئة الأندلسطية وقد عالجه الوشطاحون في موشطحات مسطتقلة عبروا فيها عن  

 (۲۰۲، ص، ۱۹۸۱ر، تعلقهم بالغلمان، ممزوجاً ببع  الأحيان بشعر الخمر . )بکا
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إذ تفشطي بشطكل وا طً في البيئة الأندلسطية لانتشطار مجالس الخمر التي تعص بالغلمان والسطقاة، وشطيوع تيار المجون حتى اعتبر البع  

أن مقاييس الذوق الجمالي قد تغير في البيئة الأندلسططية من خلال التفات الشططعراء إلى جمال الغلمان أكثر من التفاتهم إلى جمال النسططاء 

 (۲٦، ص  ۲۰۰۷)عيسی،

تتناول مضططامين الموشططحات الغزلية الغلمانية مو ططوعات قريبة من تلك التي تناولها الشططعراء في قصططائدهم الغزلية الموجهة إلى 

المذكر، حيث يجري فيها التغني بجمال الغلمان وإ طفاء الصطفات الأنثوية عليهم، مع تشطبيههم بالمرأة أو بالرَشطا والاَّبي واير ذلك من 

م يكن كل الغزل مقتصططرًا على الطابع العذري، إذ انجرف البع  نحو وصططف مااهر التبذل في حياتهم اليومية.  الصططور الجمالية. ول

 .فعلى سبيل المثال، نجد ابن خاتمة يصف في إحدى مقطوعاته معانقته وتقبيله لثغر أم العزيز بقوله

نْ عَدْنِّ   قد نَاَمَ الحُسْنُ بِّها شَمْلَهُ               كَدنََّهَا حَوْراءُ مِّ

اً إلى أ لعي            أُطفئُ عَنْهَا لَوْعَةَ الْحُزْنِّ   جاذبتُها َ مَّ

 فابْتَدَرَتْ وَجْنَتُها خَجْلَةً               اَطَّتْ مُحَيَّا حُسنِّها عَنِّّي

ها            ولا تُبالي كيفَ أصْمَتْني )ابن خاتمة،                                     ن َ مَّ باً تَخْجَلُ مِّ  (۱۰۵، ص  ۱۹۹٤يا عَجِّ

 اجتمعت في تلك اللحاة كل معاني الحزن، وكدنها حورية من حوريات جنة عدن الموعودة لعباد

احمر وجهها خجلاً  .اقترب منها وجذبها نحول ليحتضطنها بشطوق، آملاً أن يخفف بذلك لهيب الحنين الذي يعصطف بصطدرل .الله الصطالحين

هذا  .واطتّ ملامحها، مما أثار اسططتغرابها فهي تسططتحي من عناقها له، رام أنها لم تخجل ممّا سططبّبته له من آلام بسططبب شططدة تعلقّه بها

الوصططف ينبثق كواحد من أاراض الشططعر التي انتشططرت بشططكل ملحوظ في عصططر ابن خاتمة، والذي عكس حقيقة الو ططع الاجتماعي  

يمز  ابن خاتمة بين الغزل الغلماني ومجالس اللهو والشططرب في موشططحاته، متدثراً بالبيئة المحيطة التي  .والمادي المريً للناس آنذاك

 ."ومن  من أعماله في هذا السياق الموشحة الشهيرة المعروفة بطيالقرعاء .كثُر فيها تواجد الغلمان كخدم في مجالس الشراب

 

فا لِّ عَرَّ  ألا نَبِّّهِّ السَّاقِّي فَذاَ اللَّيلَْ قَدْ أَاْفَى       وبَرْقُ الدُّجى يُذْكي لِّعَنْبَرِّ

 وهات اسقني واشرب معتقةً صرفا       فما لَذَّةُ الدُّنيا سوى وَجْهِّ مَحْبُوبِّ ومشروب                                   

دْرُ   بنفسي رشاً مالي على عشقه صَبْرُ     إذا اابَ عَنْ عَيْنِّي فَمَكْنِّسُهُ الصَّ

 محَيَّالُ لِّي رَوْضٌ وريقتُهُ خَمْرُ        وما دقتها لكن هُوَ الشَّوق يَهْدِّي بِّي    لتعذيبي                                   

نَ الوَجْدِّ      ارام بلا بقيا وهجر بلا حد )ابن خاتمة،   (۱۷۷، ص۱۹۹٤لما بي فليُشفِّقَ عَذولي مِّ

 .يُصطور هذا الموشطً أجواء أحد مجالس اللهو والشطراب، حيث يناجي الشطاعر الغلام الذي يصطب الخمر للحا طرين في الكؤوس

يتمثل متعة الدنيا، بالنسططبة لرواد هذا المجلس، في  .لا يحلو السططمر في تلك الليلة إلا بامتلاء الكدس بخمرة عتيقة، صططافية، ولذيذة المذاق

مشططهد المحبوب ومعه كدس الشططراب، إلا أن المحبوب هنا هو ذلك الغلام الذي يُشططعل المجلس بحضططورل أثناء سططكب الخمر. فغيابه لا 

بهجة في النفوس، فهو بالنسبة لهم يُحتمل، ومن شدة الاشتياق إليه يصبً مكانه القلب والصدر. إن قدومه إلى المجلس يبعث الطمدنينة وال

يُطالب  .كالخمر التي تنعئ الأرواح، حتى وإن أنكر الشطاعر تذوقها، إلا أن شطوقه الشطديد كان كفيلًا بدفعه للهذيان ووصطف هذا المشطهد

 .الشاعر في نهاية الأمر من يعاتبه بالكف عن اللوم، إذ يحمل صدرل ما يكفيه من الشوق والغرام

 .في هذا النص، ياهر ابن خاتمة وهو يعبر عن شطوقه وحبه الشطديد لغلامه، مقدمًا صطورة ايرمعتادة في أدب المشطرق العربي

هطذا التوجطه الأدبي يعكس التطدثير العميق لتمطاز  الثقطافطات في الأنطدلس، حيطث اتخطذت مجطالس اللهو وشططططرب الخمر بعطداً اجتمطاعيطًا مميزًا 

وشطائعًا، على عكس المشطرق حيث كانت تقتصطر عادةً على فئة محدودة من الأانياء وفي مناسطبات معينة. وبفضطل هذا التماز  الثقافي 

هذل الأبيات تُعتَبر مثالًا نا طجًا للغزل  .عراء الأندلسطيون تلك الأجواء في قصطائدهم، مضطيفين إليها لمسطات فنية خاصطةالفريد، التقط الشط

في هذا النوع من الغزل، نجد التركيز على  .الأندلسي، وتُاهر مجموعة من الخصائص الفنية التي تُميزل عن الغزل التقليدي في المشرق

ية الممزوجة بالرمزية، حيث يعبّر الشططاعر عن لذة الاجتماع بالمحبوب والمشططروب ككتلة شططعورية واحدة، وكدن الحياة بدسططرها  الحسططّ

هذا المز  بين الحسططيّ والمعنوي يخلق توازنًا فريداً يجمع الحب بالجمال والمتعة بطريقة لا  .تكمن في وجه المحبوب وكدس المشططروب

، تاهر صطططورة حسطططية انية مشطططحونة ببلااة راقية تربط "في قوله يمحيال لي روض، وريقته خمر .تتجاوز حدود الوصطططف الفاحئ

إلى جطانطب ذلطك، يبرز في  .(الخمر)المحبوب بطالطبيعطة، ممثلطة في الروض، وتجمع بين لطذة الجمطال البصططططري )الروض( ولطذة الطعم 

الأبيات طابع صوفي رمزي يُضفي على النص أبعاداً تتجاوز الغزل الحسي. فرام أن النص يبدو ازليًا بحتًا عند قراءته للوهلة الأولى، 

ا من مناور صططوفي رمزيا إذ ترمز الخمر إلى لذة الوصططال الإلهي أو معرفة الحقائق المطلقة، بينما يُعبّ ر المحبوب يمكن تدويله أيضططً

، نجد انصطهارًا بين شطعور الوجد الصطوفي "ما ذقتها لكن هو الشطوق يهذي بي لتعذيبي"في العبارة   .عن الجمال المطلق أو النقاء الإلهي

ومعطاني الحطب العطذري، ممطا يجعطل الحطب هنطا ياهر وكدنه عاطفطة تجمع بين الألم واللطذة في آن واحد، ليُبرز أعمق مسططططتويات الشططططوق 

 والجمال الروحي،
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ى  في النص نجد تعبيرًا شطعرياً مليئاً بالغنائية والصطور الفنية، حيث يعتمد الشطاعر أسطلوبًا انائيًا يتسطم بالتوازن والنغم الموسطيقي. عل 

هات اسطقني واشطربيه، وهي دعوة صطريحة للاحتفاء بالمشطاركة والحب، وهو  ...ألا نيه السطاقي :سطبيل المثال، ياهر ذلك جليًا في قوله

بالإ طافة إلى ذلك، اسطتخدام الشطاعر لألفاظ مثل السطاقي، المعتقة، الريق، الخمر، الوجد،  .نمط شطائع ومدلوف في الموشطحات الأندلسطية

كمطا يتجلى الانفعطال العطاطفي والوجطد في  .والعطدول يجعطل النص يجسططططد تقطاليطد الغزل الراقي الممزو  بطدجواء الطرب والمجطالس الأدبيطة

ارام بلا بقيا وهجر بلا  :يُعبر عن هذا الشطعور في قوله .الأبيات الشطعرية، حيث يعيئ الشطاعر حالة من الشطوق والحيرة والوله العاطفي

ويعتمد الشططططاعر كذلك على المفردات  .حد، ما يبرز الألم الناتص عن الغرام والهجر اير المحدودين، ويُثري الطابع الوجداني للقصططططيدة

المسططتوحاة من الحياة الأندلسططية مثل السططاقي، المعتقة، العنبر، والروض لتعكس روح الترف والجمال التي ميزت ثقافة الأندلس وأثرت 

وبناءً على ذلك، تتسم هذل الأبيات بتفردها  .على أنواع الغزل هناك، مما يفرقها عن بيئات أخرى كبيئة الصحراء وأسلوب الغزل البدوي

فهي تسطتحضطر انفعالات شطعورية عميقة تقترب  .في المز  بين الحسطّي والرمزي بدسطلوب راقٍ ولغة شطاعرية انية بالموسطيقى والصطور

أما فيما يتعلق بجذور هذا النوع  .أحياناً من الطابع الصطوفي، بالإ طافة إلى احتفائها بالحياة وجمالها  طمن سطياق ثقافي مترف ومتطور

وقد  .من الثقافة، فهي تُعزى أسططاسططاً إلى أصططول اربية كاليونان أو بلدان أخرى، والتي أثرت بشططكلٍ كبير على الثقافة العربية الأندلسططية

أدت هذل التداخلات الثقافية إلى إنتا  إبداعات أدبية مميزة سططططاهمت في انتشططططار هذا الفن داخل العالم العربي. يُبرز هذا التفاعل مدى  

 .مرونة الثقافة العربية واحتضانها للثقافات الأخرى لتنتص هجيناً ثقافياً جديداً لا يقل قيمة وأهمية عن إرثها الحضاري العريق

فها الغزل لا يقتصططر فقط على وصططف خارجي للمشططاعر بل نرال يصططبغ الموقف بلمحة تذكرنا بالغزل الأنثوي وما سطططرل الشططعراء 

 العرب من روائع في الحب والغزل لنجد ابن خاتمة يتابع فيقول:

يتُ لمن يهوى بخيلاً ويستجدي        فيا مهجتي دوبي ويا أدمعي صوبي لِّمَوصُوبِّ   ر ِّ

عُنِّي رَاْمَا  أيا من الأشجان تَسُومُ الحشا سقُما              بلُِّيتُْ بِّتَيَّالِّ يقُطِّّ

رْتُ مملوكاً لهُ بَيْنَ مَوهوب  ومنهوبِّ  ي فناهَبَني الجسما               فقََدْ صِّ  وَهَبتُْ لَهُ رُوحِّ

بْيَةُ الكلُ بُهُ يَهوالُ والصَّ لِّ شُغل                  مُؤَدِّّ رِّ  رشا فطططططططي مُحَيَّالُ لِّمُبْصِّ

يبي وتَرْتيبي                       شكوتُ له وجدي فقال ولم يَغلُْ     لمن تشتكو بالحق قَدْ أفَْسَد لي تَوْدِّ

 ( ۱۷۸،ص  ۱۹۹٤)ابن خاتمة، 

يقدم النص صطورة الشطاعر الذي يصطف الغلام السطاقي بطابع البخل، حيث يتوسطل إليه رفقًا بحاله المرهق ودمعه المنسطاب على  

ياهر استعداد الشاعر لمنً روحه وحبه بشكل كامل لذلك الغلام، الذي  .وجهه وجسدل، وبسبب الشوق الذي يُثقل أحشاءل بالسقَم والمرض

يشطبه وجه ذلك الغلام بالغزال من  .لم يكتف بروحه، بل اسطتحوذ على جسطدل أيضطًا، حتى صطار مملوكًا له بكل تفاصطيله المادية والمعنوية

يسطتخدم ابن  .حيث الرقة والجمال، مما يضطفي طابعًا سطاحرًا يتلاعب بمشطاعر العاشطق الذي أصطبً كالطالب الضطعيف أمام معلّمه المحبّ 

، وهو ولد الابية، في وصطف الغلام، وهي صطورة معتادة في الشطعر العربي للتغني بجمال المحبوبة الأنثى، بعينيها  "خاتمة رمزية يالرشطا

اير أن ابن خاتمة يخصطص هذا التشطبيه للغلام، ليعكس جانبًا من الترف والمجون الذي طغى على المجتمع الأندلسطي   .أو قوامها الرشطيق

النص يشططير إلى التدثيرات الثقافية والاجتماعية التي وصططلت إلى الأدب الأندلسططي في ذلك الزمن، حيث بلغت أشططكال الغزل  .في عصططرل

يتجلى هنا الغزل المعتمد على الشطكوى والإذعان   .مسطتوى من الانكسطار الوجداني والتذللّ العاطفي اير مدلوف في الغزل العربي التقليدي

هذا النوع من الانقياد  .التام، حيث يصطوّر الشطاعر نفسطه كعاشطق ذليل مسطلوب الإرادة تمامًا، مدخوذاً بهذا الحب الذي لا سطبيل للهروب منه

تبدو هذل الانفعالات في  .العاطفي يتباين بو ططوح مع الغزل العربي التقليدي الذي االبًا ما يحمل في طياته كبرياء العاشططق وقوة عزيمته

شططعر ابن خاتمة وكدنها اسططتجابة لتدثيرات ثقافية جديدة طرأت على المجتمع الأندلسططي، والتي تُعتبر إحدى نتائص الشططعوبية التي انعكسططت 

 .بو وح على الأدب العربي في ذلك العصر

ياهر ذلك بو ططوح في اسططتخدام   .في النص يتجلى بو ططوح التلاعب الفني بين المعاني المتقابلة، مما يعكس مهارة لغوية رفيعة

ى الثنائيات اللغوية المتضططادة مثل القول يموهوب ومنهوبي، حيث يبرز هذا التعبير التفاعل بين العطاء والفقد، ليضططفي بُعداً مدسططاويًا عل

، حيث يمز  "مؤدبه يهوال والصططبية الكل"ويتجلى الجمال الشططعبي والعاطفي في الحبيب في قول الشططاعر   .تجربة الحب بعبارات جذابة

هذا الاقتراب   .بين الرؤية الاجتماعية والجمالية، فيصططور الحبيب محبوبًا حتى من مرشططدل ومربيه، في تعبير يجمع بين الوقار والجاذبية

من اليومي والمعيئ يجعل الغزل الأندلسطططي أكثر التصطططاقًا بالحياة الواقعية، مقارنة بالغزل المشطططرقي الذي االبًا ما يتجه نحو معشطططوقة  

كما تتسططم الأبيات بالبنية الإيقاعية الخاصططة بالموشططحات، إذ تبرز فيها البنية الموسططيقية من خلال اسططتخدام   .متخيلة أو بعيدة عن المنال

هذل اللوازم تضطيف للقصطيدة  .، وهي عناصطر شطائعة في شطعر الموشطحات والغناء"وترتيبي –ومنهوب   –موصطوب "اللوازم الصطوتية مثل 

فالعذاب هنا لا يُصطور   .وعلى مسطتوى التعبير العاطفي، نجد تصطويرًا دقيقًا للعذاب العاطفي لكن برقة فنية .نغمة موسطيقية مميزة ومنسطجمة

، حيث لا يناشططد العاشططق  "بصططراخ أو نحيب، بل بغناء شططجي وحزن نبيل، كما ياهر في العبارة يفيا مهجتي ذوبي ويا أدمعي صططوبي

الغزل في هذل الأبيات يتميز عن النموذ  التقليدي العربي بشطدة   .المسطاعدة، بل يُحتضطر عاطفيًا ويدمر دموعه بالانهمار تعبيرًا عن الوفاء

الانكسططار العاطفي وما فيه من ذل وانقياد للمحبوب، إ ططافة إلى الطابع الغنائي والموشططحي والتجسططيد الواقعي للمحبوب. كل ذلك يجعل 
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النص أقرب إلى عالم الناس والمشططططاعر اليومية، وهو ما يتجسططططد بلعبة الثنائيات والمعاني المتباينة والمز  المتقن بين الرقة الحسططططية 

 والعذوبة

فالموشططحة الاندلسططية  في الشططعر الاندلسططي تضططمنت ما تضططمنته القصططائد في الأاراض الشططعرية الاندلسططية  حيث ركزت في 

 مضمونها في  عصر ابن حاتمة على الجوانب الدينية التي يجب أن يتصف 

تميز الحاكم بمجموعة من الصطفات الإسطلامية النبيلة، مثل الجهاد في مواجهة الأعداء، السطخاء،التسطامً، العفو، إثارة الخوف في 

قلوب الخصططوم مع نيل محبة الناس، العدالة، مسططاعدة المالومين، الوفاء بالوعود، ومحاربة الالم. كل هذل الخصططال كانت تفتقد بسططبب 

على المسطلمين آنذاك وتكالب الأعداء عليهم. أما فيما يتعلق بالأصطول العربية لهذل العائلة النصطرانية، فقد كانت حالة الضطعف التي طغت 

أما الشططعراء في الأدب الأندلسطي   .تذكيراً بجذورها التي حاولت بع  التيارات الشططعوبية في مختلف الأوقات طمسططها والتقليل من قيمتها

فقد أ ططفوا على أعمالهم طابعاً متجدداً يتناسططب مع عصططرهم، فلم يُعد شططعرهم امتداداً مباشططراً لأسططلوب الشططعراء التقليديين في الحضططارة  

بل طوروا أسططاليب جديدة في المدح بعيدة عن التغني بالأصططل والنسططب فقط، حيث شططملت وصططفهم صططوراً ازلية تبرز  .العربية السططابقة

 .الجوانب الشخصية والجسدية والمعنوية للممدوح، سواء كان سلطاناً أو وزيراً من الوزراء

 وصف الطبيعة والخمر :

للطبيعة أثر كبير في تفكير الإنسططان وخياله منذ فجر التاري ، ويتضططً ذلك جلياً فيما نسططجول من أسططاطير حيث جعلوها تخطط  

وتحدد المصططير فبعضططها للخير وبعضططها للشططر والطبيعة موجودة من حولنا فهي كل شططيء يحيط بنا متحركاً كان أم سططاكناً فالبدوي في 

الناس التصططاقاً بالأرض وإلماماً بمسططالكها، ودروبها، وتتبعاً لوديانها وشططعابها، وتعرفاً على أشططكالها الصططحراء كان ولا يزال من أكثر 

،  ص   ۱۹۸۸وتربتها وصطخورها تتناسطب بسطاطته مع بسطاطة الحياة فيها، فكانت منبعاً لثروة لغوية هائلة عن الأرض وهيئاتها. )عيسطى،  

،۱٣۸). 

ومع توسطع الدولة الإسطلامية وصطل المسطلمون إلى بيئات مغايرة للبيئة الصطحراوية سطواء في شطمال الجزيرة العربية أو في شطرق  

قد زادت اتسطططاعاً وتنوعاً مع اتسطططاع    -في علوم الأرض  -الدولة الإسطططلامية أو إفريقيا أو الأندلس، ومما لا شطططك فيه أن الثروة اللغوية  

 (.95، ص ،۱۹۸۰يث اختلط العرب بغيرهم من الأمم واطلاعهم على بيئات مغايرة الصحراوية )عناني، الفتوحات الإسلامية ح

بيئة الأندلس تتميز بتفردها الكبير مقارنة ببيئة الجزيرة العربية، إذ تبدو كجنة على الأرض، مما أثر بشططكل وا ططً على الشططعر  

ك الذي أنتجه أهلها. فقد تجلى تدثير تلك الطبيعة الخلابة في القصطائد والموشطحات، حيث التنوع البديع من الدائق والرياض والأنهار والبر

وجد العربي نفسطه أمام مشطهد طبيعي جديد ألهمه في إبداعاته الشطعرية، ليعكس من خلال قصطائدل صطلته العميقة بهذا  .وروالزهور والطي

وكان لغرناطة خاصة الحصة الأكبر من الجمال الطبيعي فهي قاعدة بلاد .المحيط ومكوناته، وشعورل بدنها تمثل جزءاً لا ينفصل عن ذاته

الأندلس، وعروس مدنها وخارجها لا ناير له في الدنيا وهو مسطططيرة أربعين ميلاً، يخترقه نحر شطططنيل المشطططهور وسطططوال وتنتشطططر فيها 

نهر يخترقه، وفي اللغة فهي تعني رمانة  البسططاتين والقصططور والكروم من كل جهة شططبهها أحدهم بدمشططق الأندلس مر  طويل عري  و

 (٣٤۲،  ص ۱۹۸٥بلسان العجم )العبادي، 

شطارك الوشطاحون الشطعراء في وصطف فتنة بلاد الأندلس فوصطفوا الطبيعة بكثرة من رياض وأودية ومنتزهات وأنهار ممزوجة  

والغزل ( 91،  ص ۱۹۸۰مع الخمر والغزل والحنين، فالموشططططحة فن مرتبط بالمو ططططوعات البهيجة الحافلة بالجمال والمتعة )عناني،  

والطبيعة والحمر من أسطباب المتعة والجمال المؤدي إلى المتعة البصطرية كذلك، ومثال ذلك ما ورد في ازلية ابن خاتمة يقول مازجاً بين 

 وصف الخمرة وبين وصف المحبوب الذي خلع عليه صفات ومكونات الطبيعة من حيث جماله:

 هذل الشَّمْسُ حَلَّتْ بالحَمَل           ومحيا الزمان الحالي

 قد تجلى سنال في كمال             فاسقني أكؤسي واملا لي

يقاً كالذهب             صيغ في قالب من نور رُها رَحِّ  ولتُدِّ

 قد تحلت بدسلاك الحبب            واكتست حلة المهجور

 جوهر في نضار من لهب          قد تلاقت على تقدير

ن قَدْ عَذلَْ           وَيكَْ مالي وللعذال  فاسقنيها ودَعْ مِّ

 في هوى أهيف بدع الجمال         بابلي رخي البال

 جُمْلَةُ الأنُسِّ فِّي رَشْفِّ الطلا       ووداد الملاح الغيد

ن الأملود  فاسقني صاحبي واشرب على      ود ذا الشَّادِّ

 شق بدر الدجا نجل العلا          بغيتي منتهى مقصودي

 يالَهُ مَلكُْ حُسْنٍ لو عَدلَْ           في شص مفرط البلبال

 لم يذق قط طعماً للوصال        دائم الدهر في أوجال

 يا هلالاً لقلبي أشرفا            هل سبيل إلى لقياكا
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يباً بِّعقَلِّْي قَدْ هفََا           هلَْ حُنُو علَى مُضناكا )ابن خاتمة،   (۱۸٥، ص  ۱۹۹٤وقَضِّ

لمع نورها   .محبوبة شططمس أشططرقت في بر  الحمل، معلنة حلول فصططل الربيع، حيث يزدهر الوقت للعشططاق وتنب  الحياة بالجمال

ا مليئًا برحيق كالذهب المصططقول بنور شططفاف،  ا مفعمًا بعشططق الحب وصططفائه، كدسططً ببهاء كدنه قمر مكتمل يُنير لياليه، وهي ترتشططف كدسططً

تلطك المحبوبطة تجلطت كنجمطة متوهجطة، قلبهطا من الجوهر، وملامحهطا مزدانطة  .يزينطه خيوط مشططططعطة يتوجهطا جمطال الأخلاق ويزيطدهطا بهطاء

تلاقت الأرواح والقلوب بمح  القدر، والمحب متلهف لارتشطططاف كدس الحب اير   .بنضطططارة الحياة، كالنار التي تتوهص في أعماق الليل

وجد الأنس في أحاديث الشراب وفي صحبة أولئك الفاتنين، مجتمعًا مع  .مكتر  بما يقوله العذال أو من يلومه. لم يكن لهم في قلبه مو ع

بّه بجمال البدر في أو  ارتفاعه  .رفاقه في دعوة للاسططتمتاع بعبق المحبة، تلك التي كان يشططرف عليها الشططاب السططاقي الرشططيق، الذي شططُ

كان   .أصطبً هدفه الأسطمى تلك الروح النقية، ومعشطوقته التي حُرم من وصطالها بسطبب تقلب الأحوال كما يفعل الزمن بين قسطوته ورحمته

يخاطب محبوبته بالملاك المتجلي، الهلال الذي يضيء في سماء أحلامه، متسائلًا عن الطريقة التي قد توصله إلى هذا الحبيب الذي تسكن  

يتملك اشططتياق المحب حتى يكاد يفصططً عن حاجته   .هو الفتى الجميل الذي تدسططر وسططامته الروح وتهيم إليه الأفكار .طلعته في قلبه وعقله

تعكس هذل الأبيات بو طوح سطمات الغزل الأندلسطي المميزة بما فيها من  .لعطف هذا الجمال الباهر الذي أسطر قلبه تيتمًا في سطعير الهوى

ياهر في النص تطور جديد مقارنة بالشطططعر العربي التقليدي، حيث يحتفى  .تصطططوير شطططاعري للطبيعة والخمر وطغيان الحس الجمالي

بجمال الطبيعة بوصططف مسططتفي  ويبرز ذلك الربط العميق بين جمال الطبيعة وجمال الإنسططان. الشططمس في هذل الأبيات ليسططت مجرد  

ة متكاملة تتجاوز التقاليد الشططعرية القديمة كوكب بل رمز للجمال النقي الذي يتشططابك مع الضططوء والتدلق، مما يعكس تجربة جمالية حسططي

 .المبنية على الوصف المجرد أو الرمزي

ينار إلى الخمر في الأبيات بوصفها رمزًا للحياة والبهجة وليست مجرد مشروب عادي، فهي تاهر كالرحيق الذهبي أو جوهر متدلق  

هذل الصطور المكثفة والمتجددة تتجاوز التصطور التقليدي للخمر في الشطعر العربي الذي كان يقتصطر االبًا على  .في نضطارة تتدجص كاللّهب

هنا، تمثل الخمر الحياة والفرح والسطمو الروحي، مما يعكس الطابع الأندلسطي الذي يمز  بين المشطاعر   .كونها وسطيلة للتغزل أو النسطيان

فهي تزين   .كما تتضططً في هذل الأبيات براعة في توظيف الأسططلوب اللغوي والصططور الفنية المتطورة .والمتعة والروحانية بدسططلوب فريد

، ما يكشططف عن تطور كبير في اسططتخدام اللغة وابتكار  "حلّة المهجور"و "أسططلاك الحبب"بتراكيب انية بالاسططتعارات والتشططبيهات مثل 

هذا التجديد في البلااة يعكس الذوق المترف للشطعر الأندلسطي، الذي نجً في المز   .صطور جمالية خلقت مشطاهد شطعرية أكثر رقة وأناقة

ياهر أيضًا في هذا الشعر الغزل المتداخل مع الطبيعة وأبعاد الحياة   .بين الأصالة العربية والتدثيرات الحضارية المميزة للعصر الأندلسي

هنا لا تنصب مشاعر الغزل فقط على المحبوب، بل تمتز  بشكل متناام مع عناصر الطبيعة مثل الشمس والقمر والليل والخمر،  .اليومية

هذا المنهص يمثل قفزة إبداعية مقارنة بالشطعر العربي التقليدي، الذي االبًا ما ركز على المحبوب  .ما يقدم رؤية شطاملة للحياة بكل جمالياتها

 .وجعل الطبيعة مجرد خلفية هامشية لمشاعر الحب

ا مزيجًا من الحسططية والروحانية، حيث لا يقتصططر التعبير عن المشططاعر والأحاسططيس على الحب الجسططدي، بل يصططل إلى  نجد أيضططً

مسطتويات روحية ونفسطية عميقة. فعلى سطبيل المثال، يُعبّر التضطرع إلى المودة والوفاء عن شطوقٍ عميق، مما يدل على تطور في مضطمون 

 اطفية كاملة، لا مجرد مشاعر عابرة.شعر الغزل ليشمل الحب كحالة ع

نلاح  هذا التناام البديع بين وصططططف المحبوبة بالشططططمس والقمر البدر والهلال والجوهرة، ثم مدح الخمر الذي يشططططربه بصططططحبتها  

الًا والطبيعة الآسطرة، وأخيرًا التضطرع إليها، إذ يغمرل الحب والفتنة. وهنا، إذا ما تذكرنا العصطر العباسطي وأبي نواس وشطعرل، الذي يُعد مث

وهي حركة تُؤكد على المسططاواة بين المسططلمين اير العرب(، نجد أن شططعراء الأندلس في تلك الفترة كانوا نماذ  متعددة  على الشططعبوية )

 هط(.يقول أبو نواس في أحد قصائدل ۱۹۸لأبي نواس، لكنهم من أصل عربي، بينما كان أبو نواس من الأهواز )توفي عام 

يمٌ        لطيف الكشً مهضوم الوشاح نَا رَشَاً رَحِّ  وَداَرَ بِّكَدْسِّ

ن رواح يقُ بَعدكََ مِّ  وَقَالَ أَتَبْرَحُونَ اَداً فقَلُنا       وكَيفَ نُطِّ

 (٤۹،ص ، ۲۰۱۰فَخاتلََنا فَدسَكطَطططرنا فيمنا      إلى أن هم ديك بالصياح )أبو نواس، 

وهكذا يمكننا أن نستنتص التدثير الكبير الذي أحدثته الشعبوية في الأندلس، حيث وجد كل شاعر، على الرام من كونه من أصل عربي،  

وفقيه إسططلامي، ويشططغل منصططباً أو مكانة رفيعة، في شططعر الخمر أحد أاراض الشططعر التي أدرجها في موشططحاته.ومن الأاراض التوشططيحية  

 جد:الجديدة في الأندلس ن

 جماليات الحنين  والشوق وتجليات الشعوبية في شعر ابن خاتمة  

كان هذا هدفًا قديمًا لدى الشطعراء في مختلف العصطور، بدءًا من العصطر الجاهلي وصطولًا إلى الأندلس، حيث ازدهر، لا سطيما بعد  

سقوط مدنها تباعًا. وفي العصر الاندلسي ، تجلّى هذا الهدف من خلال الموشحات، التي اعتبروها من الأهداف الجديدة نارًا لكثرتها في 

عصطرهم. لم يكن من الضطروري أن يُصطوّر الشطاعر الموشطحات من خار  الأندلس، بل كان يتوق إلى بع  مدنها وهو الإنتا  الأدبي ل

 فيها، كغرناطة مثلًا، فيُعبّر عن نفاد صبرل وعجزل عن نسيانها، فيشتاق إليها ويبكي عليها، حيث يقول ابن  خاتمة يقول :

 يا مَنْ لِّذِّي لَوْعَةٍ مُعَنَى         قَدْ َ اقَ بِّالبَيْنِّ ذَرْعُهُ
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 أنَّى لَهُ بِّالططططططسُّلوِّّ أنّى         يَدْتبى علََى الصَّبِّّ طَبْعُهُ

 إن ناسمته الرياح حنا         لِّمَعْهَدٍ شَطَ رَبَّعُهُ

تْ به نَسْططمَةٌ فَغَنَّى         وفاض للبين دمعه  مَرَّ

بَاحِّ        راحة العليل من جوى العليل  رياك يا نَسْمَةَ الصَّ

 فهي لتحييني

 باللهِّ إِّنْ عُجْتِّ بالبطاح        فاقصدي الخيام واقرئي السلام

 (٤٤٣على ربّةِّ السين )ديوان الموشحات الأندلسي، د ت: )

سطئم من فراق حبيبته، متسطائلاً متى سطيدتيه القرب الذي اشطتاق إليه، القرب الذي حجبته عنه. كلما هبت الريً، ازداد شطوقه إلى 

ه ذلك المكان وسطكانه. امتفت عينال بالدموع حين ذكّرته النسطمة بدهل تلك المنطقة، فدثارت فيه حنينه إليهم بعد كل هذا الفراق. هبت علي

 أنعشت قلبه من لهيب الشوق. توسل إليها أن تمر بخيام حبيبته، لتنقل تحياته إلى تلك التلال وسكانها.نسمة صباحية، 

 لتشطهد كيف كانت الطبيعة رفيقته الدائمة في قصطائدل، تفي  حباً وشطوقاً لحبيبته، تدفعه إلى التوق إلى ذلك المكان الذي عاشطت فيه. الحب

والشطوق والحنين والطبيعة تداخلت لترسطم صطورة شطاعر ذي ذوق رفيع وحسطاسطية مرهفة، ازدادت روعتها بتفاعل الطبيعة ونسطائمها  

لأبيات مثالاً راقياً لشطعر الحنين الأندلسطي، وهي تُاهر العديد من التطورات الأسطلوبية والمو طوعية مقارنةً بالشطعر العطرة. تمثل هذل ا

 العربي الكلاسيكي التقليدي، حيث نجد تطوراً في الصور الشعرية وتشكيل المشاعر.

من خلاله، يُعبَّر عن الشطوق بطريقة رقيقة وحسطية. لا يكتفي الشطاعر بذكر الفراق، بل يجسطّدل في مشطاهد مؤثرة: مرّت نسطمة، فدنشطد / 

وانهمرت الدموع حزنًا على الفراق. يمز  هذا المشطططهد بين الإحسطططاس السطططمعي )الغناء( والبصطططري )الدموع(، مانحًا الشطططوق طابعاً  

 عمق من المراثي الجافة للشعر الشرقي القديم )مثل المعلقات، حيث يُعدّ البكاء على الأطلال أمرًا تقليديًا ومباشرًا(.رومانسيًا وعاطفيًا أ

وبالمثل، تُوظَّف الطبيعة كوسطيلة للتعبير عن المشطاعر. فالريً والنسطيم ليسطا مجرد عنصطرين طبيعيين، بل يتحولان إلى رمزين عاطفيين  

)يا نسطيم الصطباح، عطرك / بلسطمًا للمتدلمين من آلام الشطوق(. هنا، تصطبً الطبيعة مشطاركة في التجربة العاطفية، ناقلةً الشطوق ومُضطفيةً 

 اة. كان هذا أكثر شيوعًا في الأندلس منه في الشرق، حيث كانت الطبيعة االبًا مجرد خلفية للوصف.عليه الحي

ونداء الحب مثل ييا من بالله...ي، مما   "يعتمد ابن خاتمة في شطططعرل على اسطططتخدام العبارات الغنائية مثل يفغنىي وييا نسطططمة

يعطي القصطيدة طابعاً موسطيقياً يتناام مع تطور فن الموشطحات في الأندلس. على الرام من أن الشطعر المشطرقي التقليدي يتمتع بقوة 

ابن خطاتمطة يميطل إلى بلاايطة، إلا أنطه كطان أقطل تركيزاً على الإيقطاع الغنطائي واللحن الطداخلي بهطذا الأسططططلوب الحسططططي الرقيق. كمطا أن  

اسطططتخدام لغة أقل فخامة وأكثر قرباً إلى القلوب، حيث يعبر عن مشطططاعر عميقة بعبارات بسطططيطة، مثل ييا من لذي لوعة معنى / قد 

 اق بالبين ذرعهي. تعكس هذل العبارة الإنسانية والواقعية، وتبرز تطور الذوق الفني في الأندلس، حيث أصبً الشعر أكثر قرباً من 

 حياة اليومية وعواطف الناسال

كما تلمً المز  بين العام والخاص، والمكان والوجدان ) إن عجب بالبطاح / فاقصطططدي الخيام / واقرئي السطططلام ( هذا المز  

بين الوجدان الفردي رسطططالته لمحبوبته والبيئة المكانية البطاح، الخيام( يجسطططد نارة الأندلسطططي التي توحد بين الذات والمكان، وهي 

 صل االباً بين الغرض والبيئة.تطور مهم عن المشرق حيث يف

 وللطبيعة دور آخر في تهييص مشاعر الحب عند ابن خاتمة فغناء الحمام أيضاً يذكرل بمن يحب يقول:

 لغناء الحمام في قلبي         رقة وتحول

دَ القُرْبِّ         والزمان الوصول  ذَكَرَتْنِّي مَعَاهِّ

 إن تَحل يا مُنايَ عَنْ حُبي     إنني لا أحول

 كيف يَسلُو عَنْ ذلكِّ العَهْدِّ      واله مُسْتَهام

ِّ يَا مُنَى قلَْبِّي          لَسْتُ أنسى الدمام )ديوان الموشحات الأندلسي، د ت:ص   (٤٤٣حاشَ اللََّّ

إن صطوت الحمام الذي يتردد في قلب العاشطق يدتي معه مشطاعر الرقة والشطوق. فهو يذكرل الأشطخاص الذين جمعول مع الأحبة           

 .من الوصول لسبب ما، إلا أن ذلك لن يثنيه عن الح  الدائم للقائهمفي زمن كان الوصال سمة مميزة. بالرام من أن الحذرات قد تمنعه 

فكيف يمكن أن ينسطى عهد الوصطال، حيث الهيام والوله يغمران قلبه؟ إن هذا الحب الكبير يجعل يسطتعيذ بالله من أن يترك النسطيان  

 .يدخله بعد كل هذا الشغف

هذل الأبيات تتجلى فيها ملامً التجديد الأندلسطططي في شطططعر الحنين مقارنة بالشطططعر العربي المشطططرقي فيها نجد التوظيف العاطفي 

قَةٌ وَتُحول ) اناء الحمام، رمز الحزن في الشطططعر الأندلسطططي، لم يعد مجرد صطططوت يُذكر بالأحبة،   بل للطبيعة ) لغناء الحمام في قلَْبي / رِّ

لاً يُحرّك العاطفة ويؤثر في الجسططد والنفس معاً )رقة ونحول(، بينما في الشططعر المشططرقي االباً ما يكون مجرد ديكور  صططار وسططيطاً فاع
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خاتمة  جمالي أو رمز تقليدي، وكذلك تكثيف العاطفة بعبارات مباشطططرة وعذبة ) إن تَحل يا مُنايَ عَنْ حُبِّّي / إِّنَّني لا أحول ( يسطططتخدم ابن  

 اي.أسلوباً بسيطاً ورقيقاً ومباشراً في التعبير عن الثبات في الحب، بخلاف الشعر المشرقي الذي يميل إلى التعقيد البياني والتفنن البلا

هذل القصطيدة مبنية على إيقاع انائي متناام فيه تطريب وا طً يتماشطى مع أجواء الموشطحات والأزجال الأندلسطية، ويخلق حالة  

تَهامُ تُبرز الحنين هنا كحالة وجودية شططططاملة    وجدانية ممتدة حيث الحنين كتجربة وجدانية داخلية )كيف يسططططلو عَنْ ذلكِّ العَهْدِّ / والِّةٌ مُسططططْ

ذات، لا كمجرد شططططكوى من الفراق، وهطذل نارة أكثر عمقطاً من النمط التقليطدي الطذي يركز على بكطاء الأطلال أو التغني تسططططيطر على الط

 بالما ي دون الغوص في التدثير النفسي.

 الخاتمة

من خلال هذل الدراسططة تعرفنا على أثر الشططعوبية في العصططر الاندلسططي وخاصططة ب )ديوان ابن خاتمة( حيث وجدنا أن الأثر الذي 

وصطلت إليه الحركة الشطعوبية منذ منشطدها تجلى بصطورته النهائية في عصطر بني الأحمر الأندلسطي من خلال الحركة الأدبية التي 

أيدي الشططعراء والأدباء من خلال تجاوز التقاليد العربية الشططعرية والأدبية كالقافية الموحدة    انتشططرت في المجتمع الاندلسططي وعلى

 والنام الخليلي والتركيز على السمات العربية 

المتدمل في موشطحات ابن خاتمة يلح  مفارقة عجيبة، فبينما يلتزم الموشطً بسطياق حضطري، تمتلئ قصطائدل بنزعة شطعوبية، تتجلى 

في الحنين إلى الصططحراء، وتصططوير مااهر البداوة، والوقوف على الأطلال، وذكر الديار، وهو ما يمثل حنيناً إلى موطن الأجداد 

ين الموشطً كفن أندلسطي خالص، وبين يالبداوةي كنزعة في مضطامينه، يجعل من شطعر ابن خاتمة  في جزيرة العرب. هذا التداخل ب

  .دراسة في التفاعل بين الهوية العربية الأصيلة والبيئة الأندلسية المتجددة

التناق  الفني في شطعر هذا الوشطاح الأندلسطي، حيث يمز  بين قالب   مااهر البداوة في مضطامين شطعرلويسطتعرض ابن خاتمة    

الموشطً الحضطري وبين حنين شطعوبي/ثقافي )نزعة بدوية( عبر اسطتحضطار الترا  الصطحراوي، الطلل، مسطتخدماً المنهص الوصطفي 

 . التحليل

أن الانتعاش في شططعر ابن خاتمة الكبير لفن التوشططيً حيث اعتنى بهذا الفن كبديل عن القصططيدة العربية التقليدية المناسططبة للذوق   

المجتمعي العام في الشططططعر الاندلسططططي المتمثل بالتعدد الثقافي للقوميات المختلفة المتواجدة فيه والذي جاء تلبية لهذا التنوع فكانت 

 ووصف الطبيعية بدسلوب الموشحات الفني الطربي.موا يع الغزل 
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The Employment of Persuasive Techniques in Advertising Campaigns from an 

Artistic Perspective: An Analytical Study of Advertising Campaigns in Wasit 
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Abstract: 

Persuasive techniques constitute a fundamental component of contemporary advertising, given 

their ability to influence audience attitudes, behaviors, and awareness toward various issues. This study 

aims to examine the employment of persuasive techniques in the advertising campaigns conducted by 

the Wasit Health Directorate and to identify their effectiveness in achieving communicative and health 

awareness objectives, as well as the ethical responsibility associated with their use. The research 

problem centers on determining the extent to which persuasive strategies are used and the factors that 

affect their effectiveness and campaign success. The study adopts a descriptive analytical approach 

using content analysis to examine a purposive sample of (23) campaigns issued by the Health Promotion 

Division. The findings reveal a diversity of rational and emotional appeals that influenced audience 

responses in line with campaign goals. The study recommends strengthening credibility and 

diversifying persuasive strategies to enhance campaign effectiveness and ensure sustainable societal 

impact 

Keywords:Persuasion Techniques -Advertising Campaigns -Advertising Message 

 

توهيف أساليب الإقناع في حملات الإعلان من منظور فني  )دراسة تحليلية للحملات الإعلانية في 

 دائرة صحة واسط(
 2لا م.د ضاح طالب دعا1أ.م.د حسام حسين عباس

اقسام واسط  -كلية الامام الكاظم )ع(  

 الكلية التربوية المفتوحة / ديالى

 

 :المستخلص

وعيه  أسططاسططياً في فن الإعلان المعاصططر لما لها من قدرة على التدثير في اتجاهات الجمهور وسططلوكياته وصططيااة  تجال تعُد أسططاليب الإقناع ركناً 

حة  صط القضطايا المختلفة. اذ يهدف هذا البحث إلى الكشطف عن كيفية توظيف أسطاليب الإقناع في حملات الإعلان من مناور فني، التي تنفذها دائرة  

ومدى فاعليتها في تحقيق الأهداف الاتصطالية والتوعوية، فضطلاً عن بحث المسطؤولية الأخلاقية المرتبطة باسطتخدامها. حيث  واسطط، وبيان طبيعتها 

بمدى توظيف هذل الأسطططاليب والعوامل المؤثرة في نجاح العملية الإقناعية اذ اعتمد الباحث ا لمنهص انطلقت مشطططكلة البحث من تسطططاؤل رئيس يتعلق 

أداة تحليل المضطمون لعينة قصطدية بلغت ) ( حملة إعلانية صطادرة عن شطعبة التعزيز الصطحي.  23الوصطفي بدسطلوب الدراسطة التحليلية، مسطتخدماً 

تنوعاً في الأسطططاليب الإقناعية بين العقلانية والعاطفية، مما أسطططهم في التدثير على اتجاهات الجمهور وسطططلوكياته بما ين سطططجم مع وأظهرت النتائص 

 .أهداف الحملات الصحية. وأوصى البحث بتعزيز المصداقية وتنويع الأساليب لضمان فاعلية أكبر وتدثير مجتمعي مستدام

 الرسالة الإعلانية -الحملات الإعلانية  -الكلمات المفتاحية : اساليب الإقناع 
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 الإطار المنهجي للبحث -الةصل اةول

 اولاً: مشكلة البحث:  

شططهدت الدراسططات المعاصططرة في مجالي الإعلام والإعلان اهتماماً متزايداً بدسططاليب الإقناع بوصططفها آليات فاعلة في التدثير 

على اتجاهات الجمهور وسطلوكياته، ولاسطيما في ما يتعلق بالسطلوك الشطرائي إلا أن االبية هذل الدراسطات اتجهت نحو تحليل الإقناع من 

مع تركيز محدود على الكيفية التي تدمص بها هذل الأسطاليب داخل البنية الفنية للتصطميم الإعلاني بما يتضطمنه    مناور اتصطالي أو تسطويقي

 من عناصر بصرية وتشكيلية تسهم في بناء المعنى وتعزيز التدثير.

وفي  ططططوء الطروحات النارية التي قدمتها نماذ  الإقناع الكلاسططططيكية والحديثة، والتي تؤكد على تكامل الأبعاد العقلانية 

والعاطفية والرمزية في تشططكيل الاسططتجابة لدى المتلقي تبرز الحاجة إلى دراسططة توظيف هذل الأسططاليب  ططمن الإطار الفني للحملات 

 يحمل الرسالة الإقناعية ويعيد إنتاجها بشكل جمالي ودلالي مؤثر. الإعلانية بوصفه وسيطاً بصرياً 

وتتجلى هذل الإشطكالية بشطكل خاص في الحملات الإعلانية الصطحية التي تتطلب مسطتوى عالياً من الدقة في توظيف العناصطر 

الفنية والاسططتمالات الإقناعية لتحقيق أهداف توعوية وسططلوكية في آن واحد الأمر الذي يثير تسططاؤلات حول طبيعة هذا التوظيف ومدى  

 شود.فاعليته في تحقيق التدثير المن

 لحملات الإعلانية من مناور فني ؟وعليه، تتحدد مشكلة البحث من خلال التساؤل الاتية : ما مدى توظيف وسائل الإقناع في ا

  انياً. اهمية البحث:

يسططلط البحث الضططوء على أهمية أسططاليب الإقناع الفنية في تصططميم الحملات الإعلانية الصططحية ودورها في التدثير في سططلوك  -1

 المتلقي وتوجيهه نحو السلوك الصحي السليم.

يسطهم البحث في تحليل الأسطاليب الفنية والبصطرية المسطتخدمة في الحملات الإعلانية الصطادرة عن دائرة صطحة واسطط، والكشطف  -2

 عن مدى فاعليتها في إيصال الرسائل الصحية إلى الجمهور.

يو طً البحث العلاقة بين التصطميم الفني والإقناع الإعلاني، وكيف يمكن للعناصطر التشطكيلية مثل اللون والصطورة والرمز والخط  -3

 أن تعزز قوة الرسالة الإعلانية.

يقدّم البحث إطاراً علمياً يمكن أن يفيد المصطممين والمختصطين في مجال الإعلان الصطحي في تطوير حملات أكثر تدثيراً وفاعلية   -4

 في المجتمع.

يسططاعد البحث المؤسططسططات الصططحية على تقييم مسططتوى الحملات الإعلانية الحالية ومعرفة نقاط القوة والضططعف فيها من الناحية   -5

 الفنية و الإقناعية.

  الثاً. اهداف البحث: يهدف البحث الحالي الى: 

 التعرف على أساليب الإقناع المستخدمة في الحملات الإعلانية الصادرة عن دائرة صحة واسط. -1

 الكشف عن مدى توظيف وسائل الإقناع في الحملات الإعلانية من مناور فني . -2

 رابعاً حدود البحث :

 الحدود الموضوعية: دراسة توهيف أساليب الإقناع من منظور فني في الحملات الإعلانية الصحية.

 دائرة صحة محافاة واسط.  الحدود المكانية:

 7/4/2024ولغاية  5/3/2024الحملات الإعلانية للفترة من   الحدود الزمانية:

تالف مجتمع البحث من جميع الحملات الإعلانية التي نفذتها شططعبة التعزيز الصططحي في دائرة صططحة   خامستتاً. مجتمع البحث وعينته:

( حملة إعلانية. ونارا لصطغر حجم المجتمع وإمكانية دراسطته بشطكل كامل، اعتمد الباحث أسطلوب الحصطر  23واسطط، والبالغ عددها )

 الشامل، لتكون عينة للبحث.

اعتمد الباحث المنهص الوصططفي التحليلي للوصططول الى معرفة دقيقة وتفصططيلية عن العناصططر الرئيسططية للبحث ستتادستتاً. منها البحث: 

والمناسطبة لمثل هذا النوع من البحو  ، ويعرف المنهص الوصطفي بدنه ياسطلوب من أسطاليب التحليل المرتكز على معلومات كافية ودقيقة 

مة، وذلك من اجل الحصطول على نتائص علمية ثم تفسطيرها بطريقة مو طوعية، بما عن ظاهرة او مو طوع محدد، أو فترة زمنية معلو

 (183، صفحة 2000)وحيد، ينسجم مع العطيات الفعلية للااهرةي. 

قام الباحث بتصططميم اسططتمارة التحليل الخاصططة)بتحليل المضططمون( باسططتخرا  المعلومات الضططرورية من برامص  ستتابعاً: اداة البحث:

الاطفطال كلهطا  ططططمن مجتمع البحطث ثم اسططططتخرا  المعلومات لمعرفة درجات الأولوية في البرنامص عن طريق التكرارات والنسططططب 

 للوصول الى نتائص ذات دلالة.

:  قام الباحث باسطططتخدام الصطططدق الااهري وذلك من خلال عرض أداة البحث على مجموعة من المحكمين من ذوي   امناً:  الصتتتدق  

الخبرة والاختصطططاص، فدبدوا موافقتهم على فقراتها، مع إجراء بع  التعديلات الطفيفة التي اخذ بها الباحث. فضطططلا عن صطططلاحيتها  
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اللغوية، وبعد تَسطلم الاجابات، عدل الباحث في  طوء آراء الخبراء عدداً من الفقرات من حيث الصطيااة والسطلامة اللغوية لتمثيل صطدق 

 الاداة.

% من الخبراء دليلا على صططلاحية الفقرة من أجل اسططتخرا  نسططبة اتفاق المحكمين على فقرات المقياس إذ 80واعتمد الباحث موافقة 

 % وتعد هذل النسبة عالية في حساب الصدق الااهري.90استخدم الباحث قانون النسبة المئوية والتي بلغت نسبة اتفاق الخبراء 

 تاسعاً: مصطلحات البحث: 

  : يقصطططد به جميع اشطططكال المخطط الهادف للتدثير على المواقف أو سطططلوكيات فئة معينة بطريقة سطططلمية وحضطططارية.  التوهيف اولاً:

  (1، صفحة 2004)جماعة، 

هو عمليطة الترايطب عن طريق العقطل والمنطق والمعرفطة، فهو عمليطة يقوم بهطا أحطد الأشططططخطاص بتوجيطه فرد أو جمطاعة    تانيتاً: الإقنتاع:

  (75، صفحة 2018)فرجاني،  مستخدماً العقل والمنطق والمعرفة.

مجموع من العناصططر القادرة على خلق رد فعل معين مقصططود لدى المسططتقبل إذ تؤدي عن طريق التدثير استتتاليب الإقناع :هي   الثاً:

العاطفي والمعرفة إلى  الجمهور المسطططتهدف، ومن ثم تحقيق أهداف الخبير الدعائي، وهذل العناصطططر تتضطططمن أنامة إقناعية، تحقق 

 (123، صفحة 2000)سميسم، الأهداف الدعائية.

اما التعريف الاجرائي لأسططاليب الاقناع: مجموعة التقنيات والمعالجات الفنية والاتصططالية التي توظَّف داخل الحملات الإعلانية لشططعبة 

 التعزيز الصحي في دائرة صحة واسط، بهدف التدثير في إدراك وسلوك الجمهور المستهدف. 

بدنه نشططاط اتصططالي اير شططخصططي، يتم بواسطططة وسططائل اتصططال عامة، من قبل جهات معلنة، تقوم بدفع مقابل مادي، :   الاعلان رابعاً:

 (15، صفحة 1997لإيصال المعلومات الى من يعنيهم الأمر، سواء كانوا من المستهلكين، ام جمهور الناس. )ناصر، 

  (25، صفحة 1999)محمد،   أي وسيلة اتصال مدفوعة الأجر، الغرض منها التعريف او التدثير على فرد أو مجموعة أفراد.  الإعلان: 

ذلك النشططاط الإعلاني المركب والممتد خلال فترة زمنية معينة والذي يشططمل على سططلسططلة من الاعلانات   خامستتاً: الحملة الإعلانية:

 (165، صفحة 2008)الزعبي، المرتبطة التي تهدف الى تحقيق نتيجة بيعيه او تسويقية محددة. 

امطا تعريفهطا اجرائيطاً: بطدنهطا مجموعطة من الإعلانطات المتكطاملطة خلال فترة زمنيطة محطددة وتطدور حول فكرة أو هطدف توعوي موحطد ويتم  

دراسططتها من خلال تحليل ترابط الإعلانات المكونة للحملة، وأسططاليب الإقناع الموظفة فيها، وآليات إخراجها الفني، ومدى إسططهامها في 

 صالي للحملة.تحقيق الهدف الات

 الةصل الثاني

 أساليب الإقناع )المةهوم العوامل المؤ رةلا المباد  العناصر( المبحث اةول:

 اولاً : مةهوم الإقناع :

عملية الترايب عن طريق العقل والمنطق والمعرفة، فهو عملية يقوم بها أحد الأشططططخاص بتوجيه فرد أو جماعة مسططططتخدماً  

العقل والمنطق والمعرفة. ويرى )ديف لاكاني( الإقناع الجيد بدنه فن يتقن بالممارسطة، فهو كالرقصطة المنامة بينك وبين الشطخص الذي 

احتيطاجطات الشططططخص الطذي تقنعطه ورابطاتطه الحقيقيطة وفهم معطاييرل في اتخطاذ إجراء مطا، وأخيرا تقطديم  تقنعطه، ويتطلطب هطذا التنايم فهم

المعلومات بطريقة تناسطب راباته المشطار إليها ويصطف كيفين هوجان الاقناع بدنه: ان تنجً في التدثير على شطخص ما ليغير سطلوكاً أو 

،  2011)هوجان،  ع الآخرين، أي تريدل ان يفعل شططيئاً مختلفاً تماما عما اعتاد ان يفعله. رأياً أو منتجاً أو خدمة او اسططلوباً في التعامل م

. ومن خلال ما تقدم وجد الباحث  أن الإقناع يرتبط بصطططفتين الأولى هي النجاح في التدثير على الشطططخص المسطططتهدف، (17صطططفحة  

والثانية هي القصطططد، والذي يعني أن الإقناع يسطططعي إلى تغيير السطططلوك المبني على تغيير الاتجاهات، لان التغيير الوقتي للسطططلوك، أو 

 اك نوعا من الإجبار وليس الإقناع. تعارض السلوك والاتجال يعني أن هن

فهنالك من يحاول تغيير رأيه او موقفه حول شطيء معين مثل شطراء قطعة ارض أو سطيارة او اية سطلعة أخرى، ويبرع البائع 

بإطلاق أحلى الاوصاف على سلعته منددا بالسلع المشابهة ومحاولا اقناع المشتري بدن شراءل لتلك السلعة هو ربً وفير، وعدم الشراء 

. ولا تقتصطر عملية الإقناع على البيع والشطراء، وإنما تتعدى ذلك الى كل النواحي في  (17، صطفحة  1994)رزق،   خسطارة لا تعوض.

حياتنا اليومية، مثل اختيار المدرسطة المناسطبة البيت المناسطب، السطيارة المريحة، الجامعة أو الكلية الرصطينة، ولا يقتصطر الاقناع على 

معيات ومؤسططططسططططات وحكومات تحاول اقناع الناس بإتباع مواقفها، وتخصططططص  الافراد، إذ يحاول الفرد اقناع فرد اخر، انما هنالك ج

 ميزانيات ومبالغ طائلة لتحقيق هذل الغاية، فتدخذ النمط الدعائي للتدثير على قناعات محددة أو دفع الشطعوب او المجتمعات نحو قناعة أو

دة، ففي القرن الرابع قبل الميلاد حدد أرسطططو ثلاثة دعائم  موقف جديدة، أن الرابة في التفتيئ عن المباد  العامة لسقناع ليسططت بجدي

 لسقناع:

 الدعامة الأولى: تعتمد على الصفات الشخصية للمتكلم. 

 الدعامة الثانية: على تهيئة الجمهور لسماع الكلمة.

 (22، صفحة 1994)رزق، الدعامة الثالثة: فيكون اعتمادها على البرهان الااهر من خلال تقديم المحا رة. 
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 أساليب الإقناع: - الثاً 

تُعد القدرة على التدثير في الآخرين من المهارات المهمة في عملية التواصطل والإقناع، إذ تتعدد الأسطاليب والطرق التي يمكن  

من خلالها توجيه الأفراد نحو تبني فكرة معينة أو اتخاذ موقف محدد، أحياناً دون أن يشططعروا بشططكل مباشططر بعملية الإقناع  سططواء كان  

خرين أو تعزيز الاتفاق معهم أو دفعهم إلى شططراء منتص معين، فإن الأمر يتطلب توظيف مجموعة من الأسططاليب الهدف كسططب تدييد الآ

والتكتيكات المشطروعة التي تعتمد على التدثير الإيجابي دون تلاعب. وتتمثل هذل الأسطاليب في اسطتخدام وسطائل متنوعة لإقناع الطرف 

لة والبراهين، وعرض المو ططوع من جانب واحد أو من الجانبين المؤيد والمعارض، فضططلاً الآخر بالفكرة المطروحة، مثل تقديم الأد

عن أسطلوب التكرار، وتو طيً الأهداف، وتعزيز الرسطالة الإقناعية بعناصطر داعمة أخرى تسطهم في تحقيق الهدف المطلوب بسطهولة  

  (22، صفحة 1994)رزق،  ويسر.

 وتنقسم الأساليب أو الاستمالات المستخدمة في الرسالة الإقناعية الى ثلا  انواع رئيسية هي : 

وتعتمد على مخاطبة عقل المتلقي، وتقديم الحجص والشطططواهد المنطقية وتفنيد الآراء المضطططادة بعد مناقشطططتها    أ. الاستتتتمالات العقلانية:

وإظهار جوانبها المختلفة وتسطتخدم في ذلك الأرقام والاحصطائيات الاسطتشطهاد بالمعلومات بناء النتائص على مقدمات تقديم وجهات النار 

 (75، صفحة 2021)مزبان، الأخرى. 

: وهي أكثر أنواع الاسططتمالات المسططتخدمة في الإعلان، لكون التدثير العاطفي يحد  اثراً لا يقل في قوته عن  ة الاستتتمالات العاطةية

 (46، صفحة 2016)عناب، التدثير العقلي، وتستخدم هذل الاستمالات االبا مع النساء والأطفال وذوي التعليم البسيط 

: تعمد إثارة مخاوف أفراد الجمهور من الآثار السططلبية لقضططية ما أو مو ططوع معين بهدف تغيير الاتجال نحول،  ج. استتتمالات التخويف

وتعد اسططتمالات التخويف رسططائل إقناعيه تو ططً الأ ططرار الاجتماعية التي تترتب على عدم الاسططتجابة لمحاذير الرسططالة الاقناعيةا  

رد آثار الرعب بين المتلقين، لكن الشرح والتفسير وتقديم الحقائق المو وعية المقنعة والهدف من استخدام استمالات التخويف ليس مج

 (41، صفحة 2008)حانون،  وصولا إلى الاتجال الإيجابي بالضغط على وتر الخوف .

 رابعاً: مباد  الإقناع:

إن الإقناع شطدنه شطدن اية مهارة أخرى يتقن عبر الممارسطة والتطبيق، ومن الضطروري إذا كنت تريد تحقيق أعلى مسطتويات  

القطدرة على الإقنطاع الا تتوقف عن التعلما ولكي تتقن الإقنطاع، فلا بطد لطك من التعرف على مبطاد  الاقنطاع والتي تعتبر جزء من إططار  

 (195، صفحة 2016)لاكاني،  ي العملية الاقناعية وهي .العمل الذي تبنى عليه جهودك ف

حتى تتمكن من الاقناع بفاعلية، لابد ان تحدد بو طوح هدفك من إقناع الشطخص الذي تحاول إقناعه، فيجب ان   التركيز على النتيجة:ا. 

 تعرض هدفك على نحو فعال بطريقة تسمً للشخص الذي تحاول التدثير فيه باتخاذ القرار الأفضل والوحيد الوا ً امامه.

 ان المصلحة العليا للفرد أو المجموعة ذات أهمية قصوى وعادة ما تعتبر جزءا من عملية التدثير. التركيز على المصلحة العليا:ب. 

: دائما ما يقول المقنعون المحترفون الصدق، في حين أنه من المقبول تماما أن ينسص ممارسو الإقناع أحداثا تتناسب جيدا مع ج. الصدق

 رسالتهم، فإنهم لا يتعمدون الكذب أو التضليل من أجل تحقيق اايتهم. 

يتعرف كل ممارس لسقناع على الأشطخاص الذين يعتزم التدثير فيهما فهم لا يختارون ببسطاطة الفرص السطانحة،  د. المعرفة الشتخصتية  :

كما إن أهم عملاء سطتحاى بهم هم الذين اشطتروا شطيئا منك بالفعل ويشطعرون بدنهم حصطلوا على خدمة جيدةا فهم سطيسطاعدون في ترويص  

  (196، صفحة 2016)لاكاني،  وسيزكونك بطيب نفس. منتجك، وسيجلبون أصدقاءهم، وجيرانهم إليك،

 خامساً: عناصر العملية الإقناعية :

يرى علماء الاتصطال والإعلام أن العملية الاتصطالية لا بد أن يتوفر فيها عدد من العناصطر وهي العناصطر نفسطها التي تتطلبها  

 (32، صفحة 2017)فتحية، العملية الإقناعية والتي تتكون من المصدر، الرسالة الوسيلة المستقبل(. 

: ويقصططد به الشططخص او مجموعة من الأشططخاص أو مؤسططسططة تريد ان تؤثر في الآخرين، وهذا التدثير قد ينصططب على المرستتل  -1

معلومات الآخرين واتجاهاتهم النفسطية واحاسطيسطهم ومشطاعرهم وسطلوكهم ومعتقداتهم، وحتى يسطتطيع القائم بالعملية الإقناعية ان 

كالثقة المصطططداقة معرفته بجميع العوامل المؤثرة على المتلقي، وأن يكون قادراً  يكون مقنعاً ينبغي ان يتميز بالعديد من الصطططفات

على اسططتخدام وسططائل الاتصططال بفاعلية، ولديه القدرة على تكوين وتصططميم رسططائل اتصططالية بدسططلوب مقنع ، وان يكون ملتزما  

،  2008)حانون،    ص بذاته او شخصية اعتبارية.بالأفكار والمباد  التي يسعى لإقناع الآخرين بها ، والمصدر يمكن ان يكون شخ

 (19صفحة 

: يعد مضطمون عملية الاتصطال أو الرسطالة من أهم العناصطر التي تسطتخدم في عملية الإقناع، لأنها العنصطر الذي يتم من الرستالة  -2

خلاله نقل الفكرة من قبل المرسطل إلى المتلقي ، لذا فإنها تحدى كبير لدى القائمين بعملية الإقناع، لذلك يفترض أن يتمتعوا بقدرات 

م مفردات اللغة الاسطططتخدام الأمثل، فمقدرة الصطططحفيين والسطططياسطططيين على الكتابة والتعبير ترتبط  عالية على التعبير، واسطططتخدا

باسططتخدامهم للمفردات والمصطططلحات السططهلة والبسططيطة التي من شططدنها أن تعبر عن أفكارهم دون تعقيد، ولكي تكون الرسططالة  
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الإقناعية مؤثرة ونافذة للجمهور يجب ان تتوفر فيها بع  الخصططائص  كإثارة الانتبال، بسططاطة الأسططلوب، اتسططاق بنيان الحجص، 

 (27، صفحة 2006)مصباح،  واخرها المااهر الكمية مثل المدة والتكرار.

: يفترض أن يتمتع القائمون بالاتصطال في مجال الصطحافة والسطياسطة بمعرفة واسطعة بإمكانيات كل وسطيلة، وحدود تدثيرها  الوستيلة -3

على الجمهور، وجوانب قوتها أو  طعفها، ومعرفة كافية بمدى ملائمة الوسطيلة مع الجمهور المسطتهدف، فبع  الوسطائل تؤثر في 

قناعا من ايرها، لذا ينبغي اسطتخدام الوسطيلة الأنسطب لكل جمهور من أجل تحقيق عملية  جماهير دون الأخرى وبالتالي تكون أكثر إ

 الإقناع.

تحديد الجمهور المسطتهدف عملية أكثر سطهولة، فبمجرد تحديد الجمهور ينبغي تحديد خصطائصطه واتجاهاته واحتياجاته،  المستتقبل  -4  :

 (28، صفحة 2006)مصباح،  فبمعرفة المرسل الخصائص الجمهور واحتياجاته وإشباعاته تزداد فرص نجاح عملية إقناعه.

 المبحث الثاني: الحملات الإعلانية :

إن وظيفة الإعلان وإن كانت كوظيفة متكاملة تعد مسطتحدثة، فهي قديمة ولها تاري  طويل، وقد ولدت مع البشطرية، وسطايرتها  

في نموها وتطورها خلال الأجيال، فمنذ ان تعلم الانسطططان مبادلة السطططلع، فقد كان لزاماً عليه ان يقوم بالإعلان عنها، وذلك عن طريق  

لكلام عن مزاياها، وقد كانت المناداة هي أولى وسطططائل الإعلان التي اسطططتخدمها الانسطططان في العصطططور عرض السطططلعة وتزيينها، وا

والحضطارات القديمة، ويدتي بعد مرحلة المناداة أسطلوب اسطتخدام الرموز والإشطارات والاشطكال كإشطارة عن الإعلان بالتعبير البصطري 

  (6-5، الصفحات 1995)الزنفلى،  شار الأمية بين الشعوب.ويرجع استخدام هذا النمط الى زيادة المنافسة، وانت

ثم يدتي بعد ذلك الإعلان المكتوب، وقد ورد على أوراق البردي عند قدماء المصططططريين الكثير من الإعلانات، ففي أحد المتاحف بلندن  

توجد بردية عن امير مصططري يعلن مكافدة لمن يرد له عبد هرب، وكذلك مازالت أفلام رعاة البقر الامريكية تعلق بدذهاننا، والشططريف  

)محمد،  ة بيدل ورقة مكتوب عليها مطلوب القب  على فلان، ويعلن عن صورته وتوزع في المدن وملتقى الطرق. المختص بدمن القري

 (18، صفحة 1999

ومع النمو والتطور في عصطر النهضطة أصطبً الإعلان المكتوب وسطيلة مقنعة للحصطول على الإشطباعات المختلفة، فنجد ان 

صطاحب العمل يعلن عن شطغل وظائف، وطالب العمل يلصطق مؤهلاته، ثم وبعد ترسطي  الثورة الصطناعية ظهر الإعلان بصطورته الحالية  

العالية وأنواع الورق المختلفة إلى ظهور الإعلان كوسطيلة أسطاسطية للترويص عن السطلع في حيث أدى ظهور الطباعة والتصطوير والتقنية  

 ظل المنافسة.

 اولاً الإعلان:

تعددت التعريفات التي صططيغت حول مصطططلً الإعلان من المهتمين به والباحثين في عدد من العلوم الاقتصططادية والتجارية  

والاجتماعية والنفسطية والإعلامية والفنية، بحيث تشطابهت في بع  الجوانب إلى حد الاتفاق والتطابق اختلفت في بعضطها الآخر تماماً، 

لشطكل المدفوع من الرسطائل اير الشطخصطية والتي يتم بثها عبر مختلف وسطائل الاتصطال الجماهيري من كما يعرف الإعلان بدنه ذلك ا

ويتضططً من  (2016)علي،  قبل المؤسططسططات الصططناعية او مؤسططسططات الاعمال، أو الأشططخاص أو التنايمات الهادفة أو اير الهادفة.  

 التعريفات السابقة ما يلي. 

 أن الإعلان يمثل اتصالاً جماهيريا. -1

 أن الرسالة الإعلانية عبر وسائل الإعلام مدفوعة الأجر . -2

 و وح شخصية المعلن. -3

 يستخدم الإعلان من قبل التنايمات الهادفة واير الهادفة للربً. -4

 يمثل الإعلان دراسة سلوك الجمهور بقطاعاته بهدف التدثير فيه. -5

 يمثل الإعلان فنا إتصالياً إقناعياً. -6

وبذلك يمثل الإعلان اسطتراتيجية إقناعيه، تهدف إلى اقناع المسطتهلك بالقيام برد الفعل المسطتهدف من قبل المعلن، الذي يتمثل 

في نقل المسططتهلك من مرحلة الوعي بالمنتص إلى مرحلة السططلوك وهنا قد يعمل الإعلان وفقاً لمقتضططيات التدثير الهرمي او المتصططاعد  

  (17-16، الصفحات 2016)علي، الاعلان المدخل والنارية،  من التعرض الى السلوك ما يلي.وتتضمن مراحل التدثير 

 التعرض إلى الإعلان.  .أ

 الانتبال الى الرسالة الإعلانية وإدراك فحواها. .ب

 التعبير عن الاتجال نحو الإعلان. .ت

 درجة الرف  أو القبول لمضمون الرسالة الإعلانية. . 

 الاتجاهات نحو الإعلان في حد ذاته.  . 

 الاحتفاظ بالرسالة الإعلانية في الذاكرة. .ح

 القدرة على استرجاع الرسالة الإعلانية من الذاكرة. .خ
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اتخاذ القرار بالسططططلوك، وهي عملية معقدة تتفاعل خلالها الرسططططالة الإعلانية مع العديد من المتغيرات المتعلقة بالإعلان وكذلك   .د

 المتغيرات الاجتماعية.

تعتبر عملية تحديد أهداف الإعلان بمثابة المحور الرئيسططي لتخطيط الحملات الإعلانية وأسططاسططا لنجاحها وذلك أهداف الإعلان:  - انياً 

هداف لأن تحديد أهداف الإعلان يمد المعلن ببع  الدلائل للكيفية التي يتم بها تنمية الرسالة الإعلانية المناسبة وكذلك إمكانية استخدام أ

سططططترشططططاد والاعتماد عليها في تقييم فاعلية الحملة الإعلاني، إن وظائف الإعلان وأهدافه تتمثل في الاتي:  الإعلان كمعايير يتم بها الا

 (17-16، الصفحات 2013)الفتاح، 

 تغيير الميول والاتجاهات وسلوك المستهلكين المحتملين.  -1

 خلق الطلب على سلعة معينة في مرحلة أولية ثم العمل على اشباعه في مرحلة تالية. -2

 محاولة تدجيل الانخفاض المستمر على هيكل الطلب من خلال مجموعة من المغريات البيعية لوقف هذا التدهور التدريجي. -3

 فتً أسواق جديدة لأسواق لم تكن موجودة من قبل توجيه الحملات الإعلانية. -4

خلق نوع من الانتماء والولاء بين السطلع والخدمات ومسطتهلكيها من خلال تعريف المسطتهلكين بالمعلومات والبيانات المرتبطة بهذل   -5

 السلع أو الخدمات.

 يختلف الإعلان باختلاف الراوية التي يتم النار من خلالها إلى النشاط الإعلاني وكما يدتي:أنواع الإعلان:  : الثاً 

  (16، صفحة 1995)الزنفلى،  اولاً: وفقاً للرسالة الإعلانية وأارا ها:

وتقوم المنشططططدة التي تنتص وتوزيع السططططلع والخدمات بإنفاق بع  الأموال على الإعلان بغرض بيع السططططلع  إعلان المنشتتتتات: .أ

 والخدمات.

: ويعتبر هذا النوع هو النوع الشائع من الإعلانات، وهو يوجه الى المستهلك النهائي أو المشتري الصناعي بهدف إعلان المنتجات .ب

 الترويص وبيع السلع والخدمات التي تنتجها المنامة.

  انياً: وفقاً للانتشار الجغرافي:

 وهو الإعلان الذي يوجه إلى جمهور في منطقة معينة داخل الدولة او مدينة معينة.  الإعلان الإقليمي أو المحلي: .1

وهو الإعلان الذي يوجه للجمهور على مسططتوى الدولة الواحدة للسططلع واسططعة الانتشططار مثل إعلانات مسططاحيق    الإعلان اةهلي: .2

 الغسيل.

ويقصطد به الرسطالة الإعلانية التي توجه الى مسطتهلكين او مشطترين خار  نطاق دولة المعلن، ويمكن ان يوجه    الإعلان الخارجي: .3

 للمعلن في عدة دول.

الى:    إعلان الطرق أو الملصطططقات(.  -إعلان إذاعي -إعلان تلفزيوني   -) إعلان صطططحفي  الثاً: وفقاً للوستتتتائل الإعلانية: وتنقستتتتم 

  (17، صفحة 1995)الزنفلى، 

 رابعاً: وفقاً لوهائف الإعلان:

الإعلان الإعلامي: ومعني هذا النوع من الإعلان بتقديم بيانات للجمهور عن السطططلع والخدمات أو المنشططط ت بما يؤدي الى تقوية    -1

 الصلة بينهم وبين المجتمع.

الإعلان التنافسططي: ويعني الإعلان عن السططلع او الخدمات بين جمهور المسططتهلكين وذلك في مقابلة حملة إعلانية أخرى يقوم بها  -2

 منتص او معلن آخر عن نفس السلعة.

الإعلان الإخباري: ويعني بالسططططلع والخدمات والأفكار المعروفة للجمهور، والتي لا يعرف الناس أخبار او حقائق كافية عنها أو  -3

 عن طريق استخدامها.

 الإعلان التعليمي: يتعلق بتسويق السلع الجديدة التي تنزل للسوق اول مرة. -4

الإعلان التذكيري: وهو النوع الذي ينشطططر او يذاع ويتعلق بسطططلع او افكار معروفة للجمهور ويقوم الإعلان بتذكير الجمهور بها.  -5

 (18، صفحة 1995)الزنفلى، 

 الحملات الإعلانية: -خامساً 

في الأونة الأخيرة ظهرت على السطاحة المهنية والتجارية والاسطتثمارية بشطكل عام العديد من المهام التي اسطتحدثت وانتشطرت  

في شطتى أنحاء العالم، ولم تعد مهن ثانوية مجردة يمكن الاسطتغناء عنها، بل منها ما بات أسطاس نجاح أي مشطروع والارتقاء به وتحقيق  

مهن عملية التسطويق او الحملات الإعلانية، فهي برنامص إعلاني من جانب المعلن الى المسطتهلكين المسطتهدفين،  أهدافه، ومن ابرز تلك ال

ويتضططططمن مجموعطة من العمليطات والجهود المخطططة بطدقطة والتي تسططططعى الى تحطديطد اهطداف محطدودة، ويطذهطب بع  الخبراء الى ان 

مركب والممتد خلال الزمن، حيث يشطتمل على سطلسطلة من الإعلانات المترابطة  المقصطود بالحملات الاعلانية ذاك النشطاط الإعلامي ال

  (10، صفحة 1993)الاعلانية،  والتي تهدف إلى تحقيق نتيجة بيعيه او تسويقية محددة.
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)صطططابر، ستتتتادستتتتاً عوامل نجاح الحملات الإعلانية: هناك مجموعة من العناصتتتتر التي تؤدي الى نجاح الحملة الإعلانية واهمها: 

 (82، صفحة 2010

 يؤدي جمع المعلومات والبيانات الخاصة بالخدمة أو السلعة بشكل جيد إلى نجاح الحملة الإعلانية.  المعلومات الصحيحة:  -1

تتعدد طرق ووسطائل الحملات الإعلانية ولكل منها خصطائصطها وميزاتها ويجب اختيار الوسطيلة الأفضطل التي   الطريقة الملائمة: -2

 تناسب السلعة وتتماشى مع الجمهور المستهدف الذي سيصبً مستهلكا.

بمعنى أن تمتاز السلعة نفسها بدرجة عالية من الجودة وان تكون قادرة تلبية الوظائف التي اعدت من اجلها اما من  السلعة الجيدة: -3

حيث العبوة التي تتواجد فيها فيجب أن تصطمم بطريقة تجذب الانتبال، كما ويجب اسطتخدام او اختيار اسطم تجاري يتلاءم مع ما هو 

 معروض.

وهو من اهلم أسباب نجاح الحملة، فضرورة اختيار الجمهور المناسب يمكن ان يحقق نجاحا على العكس إذا   المستهلك المناسب:  -4

 صعب تحديد الجمهور تكون النتيجة سلبية على المنتو  أو الخدمة المقدمة.

ويقصطد به  طرورة تحديد زمن البدء بالحملة الاعلانية ويتم اختيارل عادة بحيث يسطبق طرح المنتو  او الخدمة    الوقت المناستب : -5

 في السوق بفترة زمنية معقولة لتعمل على اقناع المستهلكين.

 يقصد به اختيار الأماكن الترويجية، وأماكن البيع التي يسهل على الجمهور الوصول اليها. المكان المناسب:  -6

الحملات الاعلانية:   -ستابعاً   يتم من خلالها تحويل المعلومات الى قرارات تعمل في المسطتقبل، أو هو مجموعة الانشططة  مراحل تخطيط 

والترتيبات والعمليات اللازمة لإعداد واتخاذ القرارات المتصططلة بتحقيق اهداف محددة وفقاً لطريقة مثلى وهو عملية مسططتمرة ومتجددة  

خطوات التي يتوقف نجاح كل خطوة منها على الخطوة السططابقة، ويمكن  وليس نشططاطاً وقتياً كما انه يتضططمن مجموعة من المراحل وال

  (167، صفحة 2008)الزعبي،  تحديد مراحل تخطيط الحملة الاعلانية فيما ياتي :

على المعلن ان يتدكد عند تقديم سلعته للجمهور انها سليمة وصحيحة من كافة نواحيها ومن وجهة نار المستهلك لا من وجهة نار  -1

 المعلن بل وأنها ذات فائدة حقيقية تؤدي الى اشباع رابة المستهلكين.

تحديد الهدف المقصططود من الحملة، ولما كان الهدف الذي يسططعى المعلن الى تحقيقه هو ااية ما تنتارل في النهاية فلا بد ان يكون   -2

 وا حا عند التخطيط.

 تحديد معالم الجمهور ويقصد به الجمهور الذي ينتار السلعة أو الخدمة.  -3

 جمع البيانات والمعلومات التي تحتويها الرسالة الاعلانية.  -4

 تحديد الوقت الملائم لبداية الحملة.  -5

 اختيار الوسائل الإعلانية المناسبة. -6

 المعرفة بدماكن التوزيع ونعني بها المنافذ التي سيتم من خلالها توزيع السلعة للمستهلك.  -7

 تحديد الميزانية الخاصة بالحملة.  -8

 اختبار الخطة قبل تنفيذها.  -9

 المراقبة المستمرة لكل خطوة اثناء التنفيذ.  -10

 (5-4، الصفحات 2012)منعم،    امناً اهداف الحملات الإعلانية:

 تسعى الحملة الاعلانية الى التدثير على اتجاهات المتلقي وسلوكياته، ليصل في النهاية الى الهدف المطلوب المحدد. .1

 تحقيق المبيعات وزيادة حصة المنشدة من السوق وتعايم ارباحها من مختلف العلامات المقدمة من المنتجات. .2

تسططططعى الحملة الاعلانية الى احدا  تغيير في سططططلوك الافراد، وذلك عبر التدثير على دوافعهم وراباتهم واتجاهاتهم واسططططاليب    .3

 ادراكها.

 خلق صورة جيدة للمنشدة، ومركز تميز العلامتها التجارية، وزيادة قبول المستهلك للسلعة وولائه لها. .4

تحت الحملة الاعلانية المسططططتهلكين المرتقبين على اقتناء السططططلع او الاقبال على الخدمات وعلى تقبل الافكار او الاشططططخاص او  .5

 المنش ت.

يعد الإعلان فن إقناعي يعمل على تنشطططيط الرابات لسقبال على سطططلعة أو منتو  معين باسطططتخدام وسطططائل  علاقة الإقناع بالإعلان : 

الاتصال الجماهيري، فهو نشاط اتصالي يسعى إلى الإقناع بهدف الترويص أو التسويق ويؤسس الإعلان فاعليته انطلاقاً من قدرة وسائل  

 الاتصال على التدثير في الجمهور 

باشطتراط الاسطتفادة من مصطداقية تلك الوسطائل أو قابليتها على التصطديق لدى ذلك الجمهور، ويتم ذلك من خلال دفع الأفراد للتصطرف 

، 2000)المجيد، حسب ارض يحدد مسبقاً، وإقناعه بصلاحية ومصداقية نتائص ذلك التصرف بعد تفعيل العاطفة أو المنطق باتجال ذلك 
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بالنسططبة للمعلن. إذ إن الهدف لا ينتهي عند اقتناء البضططاعة بل يتجاوز   -في وقت واحد   -. والإقناع هنا هو وسططيلة وااية    (24صططفحة 

ذلك ليال مترسطخاً في فكر الجمهور المسطتهلك وسطلوكه، حيث الإعلان هو مجموعة وسطائل موجهة إلى إعلام الجمهور وإقناعه بشطراء 

 (229، صفحة 1996)روان،  ركيزتين هما : منتو  أو خدمة ، وهو يقوم على

 مخاطبة العقول -اولاً: الإقناع 

 مخاطبة الغرائز والانفعالات -ثانياً: خلق الرابة 

)الدباغ، اسيل الدماغ،  ويرى باكارد : إن محاولات الإقناع  التجاري هي ) اير إنسانية( لأنها استغلال مخادع بمختلف الطرق النفسية

إلا أنه يمكن القول إن هذا الأمر مبالغ فيه ما دام الإعلان يحترم السططياقات والتوجهات التي يحملها المجتمع الذي   (145د.ت، صططفحة  

يعمل فيه بما في ذلك اسطتخدام أسطاليب الإقناع وفي هذا الاتجال يرى ) روجرز ( إن الإقناع أحد مراحل قرار الشطراء من قبل المسطتهلك 

تهدف تشططكيل اتجاهات ومواقف محببة واير محببة نحو الأشططياء المبتكرة ونارة الإنسططان لفائدة السططلعة ويعلل ذلك بالقول : إنه يسطط

  المسطتقبلية لها ، لكي يحقق الانسطجام معها. وبالتالي لا يخر  الإعلان في علاقاته الاتصطالية عن اسطتخدام الإقناع وأسطاليبه، في عمليته

 (90، صفحة 2014)عباس،  داخل المجتمع .

 الةصل الثالث: النتائا والاستنتاجات والتوصيات.

أسطفر تحليل مضطمون الحملات الإعلانية الصطحية التي تنفذها شطعبة التعزيز الصطحي في دائرة صطحة محافاة  اولاً. النتائا وتةستيرها:  

واسططط عن جملة من النتائص التي تعكس طبيعة توظيف أسططاليب الإقناع من مناور فني واتصططالي، إمن خلال تحديد الفئات التي تكون  

ملطت الأسططططاليطب التي تنطاولتهطا الحملات الإعلانيطة لعينطة البحطث، ولاسططططيما  ( فئطات رئيسططططيطة، شطططط9وحدات التحليطل، والتي تمثلطت في )

الاسططتمالات الإقناعية المسططتخدمة فيها، إ ططافة إلى مباد  الإقناع المعتمدة، وسططلوك الحملة الإعلانية، والانتشططار الجغرافي لها. كما 

 فضلاً عن مراحل تخطيط الحملات الإعلانية وأهدافها.تضمنت الفئات وظائف الإعلان وأنواعه، وعوامل نجاح الحملات الإعلانية، 

وقد جرى تنفيذ خطة التحليل عبر جمع تكرارات الفئات وتصططنيفها  ططمن جداول إحصططائية وفق تسططلسططل ظهورها، ثم تفسططير النتائص  

 اعتماداً على النسب المئوية بوصفها أداة إحصائية لبيان حجم حضور كل فئة في الحملات الإعلانية محل الدراسة.

% فيما ٣۷.۸تكرار بنسططبة مئوية بلغت   ۱٤كشططفت نتائص البحث ان الاسططتمالات العاطفية حصططلت على المرتبة الأولى بواقع 

% بينما حصطلت اسطتمالات التخويف على المرتبة الثالثة ٣۲.٤تكرار ونسطبة    ۱۲جاءت الاسطتمالات العقلانية في المرتبة الثانية بواقع 

 . ۲۹.۷غت تكرار ونسبة مئوية بل ۱۱بواقع 

 ( يبين الاستمالات الإقناعية في الحملات الاعلانية لدائرة صحة واسط ۱جدول )

 النسبة المئوية التكرار نوع الاستمالة

 %32.4 12 الاستمالات العقلانية

 %37.8 14 الاستمالات العاطفية

 %29.7 11 الاستمالات التخويف

 %100 37 المجموع

% بينما جاء ۲۲.۹تكراراً ونسطبة مئوية    ۲۲وعن مباد  اقناع الحملات الاعلانية حصطل الصطدق على المرتبة الأولى بواقع 

% وفي المرتبة الثالثة جاء التركيز على ۲۰.۸تكرار ونسطبة مئوية بلغت %  ۲۰التركيز على المصطلحة العامة في المرتبة الثانية بواقع 

تكرار ونسطططبة مئوية    ۱٦اما في المرتبة الرابعة فقد جاء التركيز على الهدف بواقع   ۱۸.۷۵ة مئوية %تكرار ونسطططب  ۱۸النتيجة بواقع 

لتدتي في المرتبة السطادسطة    ۱٣.٥تكرار ونسطبة مئوية    ۱٣% اما التحلي بالأخلاق فقد جاءت في المرتبة الخامسطة بواقع ۱٦.٦بلغت %

 ۷.۲ية بلغت والاخيرة المعرفة الشخصية بواقع تكرارات ونسبة مئو

 ( يبين مباد  الاقناع في الحملات الاعلانية لدائرة صحة واسط ۲جدول )

 النسبة المئوية التكرار المباد  

 %18.75 18 التركيز على النتيجة

 %20.8 20 التركيز على المصلحة العليا

 %22.9 22 الصدق 

 %16.6 16 التركيز على الهدف والوقت

 %7.2 7 المعرفة الشخصية

 %13.5 13 التحلي بالأخلاق 

 %100 96 المجموع



 

191 
 

تكرار ونسطبة مئوية    ۲۲وفي بيان سطلوك الحملات الإعلانية حصطل السطلوك الإيجابي على المرتبة الأولى بواقع تكرارات بلغ 

% بينما جاء السطلوك السطلبي في ۲۹تكرارات ونسطبة مئوية   9% بينما حصطل السطلوك المحايد على المرتبة الثانية بواقع ۷۰.۹بلغت %

 ر وصفر نسبة مئوية.المرتبة الثالثة بواقع صفر تكرا

 ( يبين سلوك الحملات الاعلانية لدائرة صحة واسط ۳جدول )

 النسبة المئوية التكرار سلوك الحملة

 %0 صفر سلبي

 %70.9 22 إيجابي

 %29 9 محايد

 %100 31 المجموع

تكرارا ونسطبة مئوية    ۱۹اما تحليل الانتشطار الجغرافي فقد حصطلت الحملات الاعلامية ذات الانتشطار المحلي على المرتبة الأولى بواقع 

اما المرتبة الأخيرة كانت من   ۲٥تكرارات ونسططططبة مئوية بلغت   8% وجاء الانتشططططار الدولي في المرتبة الثانية بواقع ٥۹.٣بلغت %

 %۱٥.٦تكرارات ونسبة مئوية بلغت  ٥ي بواقع حصة الانتشار الوطن

 ( يبين الانتشار الجغرافي للحملات الاعلانية لدائرة صحة واسط ٤جدول )

 النسبة المئوية التكرار الانتشار الجغرافي

 %59.3 19 محلي

 %25 8 دولي

 %15.6 5 وطني

 %100 32 المجموع

  ۲۰وفي تو ططيً وظائف الاعلان فقد كشططف التحليل أن الزيادة في اسططتعمالات المنتص حصططلت على المرتبة الأولى بواقع 

%  ۱۷.۵ونسطبة مئوية %  ۱٦اما المرتبة الثانية فقد كانت من حصطة خلق الطلب على سطلعة معينة بعد تكرار   ۲۱.۹تكرار ونسطبة مئوية  

% اما المرتبة الرابعة كانت خلق صطورة  ۱٦.٤ونسطبة مئوية    ۱٥والاتجاهات بعد تكرارات بلغ  والمرتبة الثالثة من حصطة تغيير الميول

 8% وجاءت في المرتبة الخامسطططة وظيفة فتً أسطططواق جديدة بواقع ۱۰.۹ونسطططبة مئوية    ۱۰ايجابية للمشطططروعات بعدد تكرارات بلغ 

%  ۷.٦تكرارات ونسطبة مئوية بلغت  7مرتبة السطادسطة بواقع % وزيادة معدلات دوران السطلعة جاءت في ال۸.۷تكرارات ونسطبة مئوية  

% وفي المرتبة الثامنة  ٥.٤تكرارات ونسبة مئوية   5وجاءت في المرتبة السابعة وظيفة زيادة المبيعات في موسم اخفاض الطلب بواقع 

ن حصطة خلق نوع من الانتماء والولاء اما المرتبة التاسطعة كانت م  ٤.۲ونسطبة مئوية    ٤جاءت محاولة مواجهة المناقشطة بعدد تكرارات 

اما المرتبة العاشرة والاخيرة فكانت من حصة وظيفة محاولة تدجيل الانخفاض المستمر   ٣.۲تكرارات ونسبة مئوية   ٣بين السلع بواقع 

 (.٥% وكما في جدول رقم )٣.۲ونسبة مئوية وصلت الى  3على هيكل الطلب بعدد تكرارات بلغ 

 

 ( يبين وهائف الاعلان في الحملات الاعلانية لدائرة صحة واسط 5جدول )

 النسبة المئوية التكرار الوظائف

 %16.4 15 تغيير الميول والاتجاهات 

 %17.5 16 خلق الطلب على سلعة معينة

 %3.2 3 محاولة تدجيل الانخفاض المستمر على هيكل الطلب 

 %8.7 8 فتً أسواق جديدة لأسواق لم تكن موجودة 

 %3.2 3 خلق نوع من الانتماء والولاء بين السلع

 %4.2 4 محاولة مواجهة المناقشة 

 %21.9 20 زيادة استعمالات المنتص

 %7.6 7 زيادة معدلات دوران السلع

 %5.4 5 زيادة المبيعات في موسم انخفاض الطلب

 %11 10 خلق صورة إيجابية للمشروعات

 %100 91 المجموع

تكرار   ٣۲اما نتائص البحث حول انواع الاعلان فقد كشطفت ان النوع وقفاً لوظائف الاعلان حصطلت على المرتبة الأولى بواقع 

% موزعة بين خمس انواع شطملت  ) الاعلان الاعلامي، الاعلان التنافسطي، الاعلان الاخباري، الاعلان التعليمي، ٣۰.۱ونسطبة مئوية  
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تكرار ونسططططبطة مئويطة بلغطت   ۲۲الاعلان التطذكيري(، وحصططططلطت انواع الاعلان وفقطاً للانتشططططار الجغرافي على المرتبطة الثطانيطة بواقع  

% موزعة بين ثلا  انواع وهي الاعلان المحلي، الاعلان الاهلي الاعلان الخارجي اما المرتبة الثالثة فقد كانت من نصطططيب ۹.%۲٤

موزعة بين اربع وسائل وهي اعلان صحفي اعلان تلفزيوني   ۲٤.۸تكرار ونسبة مئوية بلغت   ۲۲لانية بواقع التقسيم وفقا للوسائل الاع

تكرار ونسططبة    ۱۲اعلان اذاعي اعلانات الطرق والجسططور وفي المرتبة الرابعة التقسططيمات وفقا للرسططالة الاعلانية وأارا ططها بواقع 

 (.٦ ت اعلان المنتجات( وكما في جدول )% موزعة حسب النوع )اعلان المنش۱٣.٥مئوية بلغت 

 ( يبين أنواع الإعلان المستخدمة في الحملات الاعلانية لدائرة صحة واسط ٦جدول )

 النسبة المئوية التكرار الفرع انواع الاعلان

 وفقاً للرسالة الاعلانية

 واارا ها

 %4.5 4 اعلان المنش ت

 %9 8 اعلان المنتجات

 %10.2 9 الإعلان المحلي وفقاً للانتشار الجغرافي

 %3.4 3 الإعلان الاهلي

 %11.3 10 الإعلان الخارجي

 %4.5 4 اعلان صحفي وفقا للرسائل الاعلانية

 %5.6 5 اعلان تلفزيوني

 3.45 3 اعلان اذاعي

 %11.3 10 اعلان الطرق أو الملصقات

 %3.4 3 الإعلان الاعلامي وفقاً لوظائف الاعلان

 %5.6 5 الإعلان التنافسي

 %9 8 الإعلان الاخباري

 %7.9 7 الإعلان التعليمي

 %10.2 9 الإعلان التذكيري

 %100  88 المجوع

 

واما عن عوامل نجاح الحملات الاعلانية فقد بينت نتائص البحث ان النتائص الصططططحيحة للحملات حازت على المرتبة الأولى 

تكرارا   ۱۸اما المرتبة الثانية فكانت من حصططططة الطريقة الملائمة للحملة الاعلانية بواقع   ۲۲.٤تكرار ونسططططبة مئوية بلغت   ۲۲بواقع 

اما المرتبة   ۱٥.۷تكرار ونسطبة مئوية    ۱٤في المرتبة الثالثة عامل اختيار المسطتهلك المناسطب بواقع   وجاءت  ۲۰.۲ونسطبة مئوية بلغت 

% وجاءت في المرتبة ۱٤.٦تكرار ونسططططبة مئوية    ۱٣الرابعة كانت من حصططططة عامل اختيار المكان المناسططططب لنجاح الحملة بواقع 

اما المرتبة السطادسطة والاخيرة فكان من حصطة عامل الوقت   ۱٣.٤ة بلغت  تكرار و نسطبة مئوي  ۱۲الخامسطة عامل السطلعة الجيدة بواقع 

 (.۷% وكما في جدول )۱۱.۲تكرارات ونسبة مئوية بلغت  ۱۰المناسب للحملة الاعلانية بواقع 

 ( يبين عوامل نجاح الحملات الاعلانية لدائرة صحة واسط ۷جدول )

 النسبة المئوية التكرار عوامل النجاح

 %22.4 22 المعلومات الصحيحة

 %20.2 18 الطريقة الملائمة

 %13.4 12 السلعة الجيدة

 %15.7 14 المستهلك المناسب

 %11.2 10 الوقت المناسب

 %14.6 13 المكان المناسب

 %100 89 المجموع

  ۲۰وعن مراحل تخطيط الحملة الاعلانية فقد كشططفت نتائص البحث أن المرتبة الأولى كانت من نصططيب سططلامة السططلعة بواقع 

تكرار و نسبة مئوية بلغت   ۱۹اما المرتبة الثانية فكانت من نصيب تحديد الهدف المقصود من الحملة بواقع   ۲۱.۲تكرار و نسبة مئوية  

% والمرتبة الرابعة ۱۰.٦تكرارات ونسطبة مئوية بلغت   ۱۰اختيار الوسطائل الاعلانية المناسطبة بواقع  % وجاءت في المرتبة الثالثة۲۰

% وجاءت في المرتبة الخامسططططة المراقبة ۸.٥تكرارات ونسططططبة مئوية   8كانت من نصططططيب تحديد الميزانية المناسططططبة للحملة بواقع  

 7وكانت المرتبة السططادسططة من نصططيب المعرفة بدماكن التوزيع بواقع %  ۸.٥تكرارات ونسططبة مئوية % 8المسططتمرة لكل خطوة بواقع 

تكرارات ونسططبة مئوية بلغت   ٦% وجاءت المرتبة السططابعة من نصططيب جمع البيانات والمعلومات بواقع ۷.٤تكرارات ونسططبة مئوية  
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% تشطابهها في النتائص المرتبة التاسطعة  ٥.٣تكرارات ونسطبة مئوية % ٥% والمرتبة الثامنة من نصطيب تحديد معالم الجمهور بواقع ٦.٣

% اما المرتبة العاشطططرة والاخيرة فقد  ٥.٣تكرارات ونسطططبة مئوية بلغت   ٥والتي كانت من نصطططيب تحديد الوقت الملائم للحملة بواقع 

% وكما  1تكرار ونسطططبة مئوية % 1الخطة قبل تنفيذها كمرحلة من مراحل التخطيط للحملة الاعلانية بواقع كانت من نصطططيب اختبار  

 (۸بالجدول )

 

الحملات الاعلانية لدائرة صحة واسط ۸جدول )  ( يبين مراحل تخطيط 

 النسبة المئوية التكرار مراحل تخطيط الحملة

 %21.2 20 سلامة السلعة أو الخدمة المقدمة

 %20 19 تحديد الهدف المقصود من الحملة

 %5.3 5 تحديد معلم الجمهور

 %6.3 6 جمع البيانات والمعلومات

 %5.3 5 تحديد الوقت الملائم للحملة

 10.6 10 اختيار الوسائل الإعلانية المناسبة

 %7.4 7 المعرفة بدماكن التوزيع

 %8.5 8 تحديد الميزانية الخاصة بالحملة

 %1 1 اختبار الخطة قبل تنفيذها

 8.5 8 المراقبة المستمرة لكل خطوة

 %10 94 المجموع

 

 

افرزت نتائص البحث فيما يخص اهداف الحملات الاعلانية ان المرتبة الأولى كانت من نصطططيب حث المسطططتهلكين على اقتناء 

تكرار ونسطبة    ۱۷% اما خلق صطورة جيدة للمنشطاة فقد جاءت في المرتبة الثانية بواقع ۲۰.۹تكرار ونسطبة مئوية بلغت   ۱۸السطلع بواقع 

تكرار ونسططططبة مئوية    ۱٦لثالثة فكانت من نصططططيب التدثير على اتجاهات المتلقي وسططططلوكياته بواقع اما المرتبة ا  ۱۹.۷مئوية بلغت %

تكرار ونسطبة مئوية بلغت كذلك   ۱٦وتشطابهها في النتائص المرتبة الرابعة والتي تخص ارشطاد المسطتهلكين لاماكن السطلع بواقع  18.6%

% اما في ۱٦.۲تكرارا ونسطططبة مئوية وصطططلت الى   ۱٤الافراد بواقع % وجاءت في المرتبة الخامسطططة احدا  تغيير في سطططلوك  ٦.۱۸

% لتكون المرتبة السطابعة و الاخيرة من ٣.٤تكرارات ونسطبة مئوية بلغت  3المرتبة السطادسطة جاء الاتصطال المبدئي مع العملاء بواقع 

 (۹وكما في الجدول ) نصيب هدف تحقيق المبيعات وزيادة حصة المنشدة بتكرار )صفر( ونسبة مئوية )صفر( كذلك

 ( يبين اهداف الحملات الاعلانية لدائرة صحة واسط ۹جدول )

 النسبة المئوية التكرار اهداف الحملة

 %18.6 16 التدثير على اتجاهات المتلقي وسلوكياته

 %0 0 تحقيق المبيعات وزيادة حصة المنشدة

 %16.2 14 احدا  تغيير في سلوك الافراد

 %19.7 17 خلق صورة جيدة للمنشدة

 %20.9 18 حث المستهلكين على اقتناء السلع

 %18.6 16 ارشاد المستهلكين لأماكن السلع

 %3.4 3 الاتصال المبدئي مع العملاء

 %100 86 المجموع

 

 ثانياً: استنتاجات البحث: في  وء النتائص توصل الباحث إلى مجموعة من الاستنتاجات، من أبرزها ما يدتي:

يتضططططً أن نجاح الحملات الإعلانية يرتبط بدرجة كبيرة بمدى التكامل بين الأسططططاليب الإقناعية والعناصططططر الفنية في تصططططميم  -1

 الإعلان.

تسطهم الاسطتمالات العاطفية في اسطتثارة مشطاعر المتلقي وجذب انتباهه، الأمر الذي يزيد من فرص تفاعله مع مضطمون الرسطالة   -2

 الإعلانية.

يؤدي اسططططتخدام الاسططططتمالات العقلانية إلى تعزيز القناعة المنطقية لدى الجمهور من خلال تقديم المعلومات والحقائق التي تدعم   -3

 مضمون الرسالة الإعلانية.
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تمثل العناصططر الفنية في الإعلان، مثل الألوان والصططور والرموز البصططرية، وسططيلة مهمة في دعم الأسططاليب الإقناعية وإبرازها   -4

 بشكل أكثر تدثيراً.

يسطهم التوظيف المدروس لأسطاليب الإقناع في توجيه سطلوك الجمهور نحو تبني الأفكار أو السطلوكيات التي تسطعى الحملة الإعلانية   -5

 إلى تحقيقها.

 يبرز الدور المهم للتصميم الفني في تنايم الرسالة الإعلانية بصرياً بما يسهل على المتلقي فهم مضمونها واستيعاب أهدافها. -6

يحقق التنوع في اسطتخدام الأسطاليب الإقناعية داخل الإعلان قدراً أكبر من التدثير الاتصطالي، ناراً لاختلاف خصطائص الجمهور   -7

 وطرائق استجابتهم للرسائل الإعلانية.

يسطهم التخطيط العلمي للحملات الإعلانية في اختيار الأسطاليب الإقناعية المناسطبة وتوظيفها  طمن إطار فني متكامل يحقق أهداف  -8

 الحملة.

ثالثاً:التوصطيات: في  طوء النتائص والاسطتنتاجات التي توصطل إليها البحث يمكن تقديم مجموعة من التوصطيات التي قد تسطهم في تطوير  

 فاعلية الحملات الإعلانية الصحية، ومن أبرزها ما يدتي:

 طرورة الاهتمام بتوظيف أسطاليب الإقناع المختلفة في الحملات الإعلانية الصطحية بصطورة متوازنة، بما يعزز من قدرتها على   -1

 التدثير في سلوك الجمهور المستهدف.

تعزيز توظيف البعد الفني في تصطميم الإعلانات الصطحية من خلال الاهتمام بالعناصطر البصطرية مثل الألوان والصطور والرموز،   -2

 لما لها من دور في جذب انتبال المتلقي وزيادة فاعلية الرسالة الإعلانية.

التدكيد على مبدأ الصططدق والمو ططوعية في تقديم المعلومات الصططحية داخل الحملات الإعلانية، لما لذلك من دور في تعزيز ثقة  -3

 الجمهور بالمؤسسات الصحية ورسائلها التوعوية.

 طرورة التخطيط العلمي المسطبق للحملات الإعلانية الصطحية، من خلال تحديد الأهداف والجمهور المسطتهدف واختيار الوسطائل   -4

 الاتصالية المناسبة لتحقيق تلك الأهداف.

تطوير مهارات العاملين في مجال التعزيز الصحي والإعلان من خلال إقامة دورات تدريبية وورش عمل متخصصة في تصميم  -5

 الحملات الإعلانية الصحية وأساليب الإقناع المستخدمة فيها.

الإفادة من نتائص الدراسطات والبحو  العلمية في مجال الإعلان الصطحي عند إعداد الحملات التوعوية، بما يسطهم في رفع مسطتوى   -6

 كفاءتها وفاعليتها.
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The Burden of Little Things: Alienated Labour and Everyday Struggle 

in Charles Bukowski’s Factotum 
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Abstract  

    This paper examines Charles Bukowski’s Factotum (1975) as a powerful representation of the underside of 

contemporary American life discussed through the lens of Dirty Realism which is concerned with the mundane 

hardships like alcoholism and fractured intimacy. It criticizes capitalist labour, class inequality and social 

exclusion through the portrayal of Henry Chinaski as a marginal working class subject who is defined by 

precarious employment, alienated labour, instability and emotional exhaustion. The paper shows that Poverty 

and instability are not a personal failure, but a result of the capitalist system itself .  It further reveals that 

Bukowski’s minimalist style, flat narration, episodic movement and refusal of closure are not mere stylistic 

preferences, but rather deliberate “Dirty Realist” strategies that make visible the “low-rent tragedies” of lives not 

worthy of dignity, security, and the promises of the American Dream. The study ultimately shows Dirty Realism 

not merely as a  mode of description, but a critical aesthetic which makes formally visible the buried violence of 

capitalist modernity in its representation of alienated labour, fractured subjectivity and commodified human 

relations. 

Keywords : Dirty Realism; Marxism ; material deprivation; flat Narration ; alienated labour; fractured 

subjectivity 

 

)العامل(    تشارلز بوكوفسكيلعبء الاشياء الصغيرة: العمل المغترة وصراع الحياة اليومية في رواية فاكتوتم 

   ²، الباحثة مريم طالب أحمد¹أ.م.د. سهام حطاب حمدان 

 sihamhattab1970@uomustansiriyah.edu.iq 

 قسم اللغة الانكليزية/كلية الاداب/ الجامعة المستنصرية

 الملخص

الاجير( بوصفها تمثيلاً قوياً للجانب الخفي من الحياة الأمريكية المعاصرة، وذلك  ) Factotum 1975يتناول هذا البحث رواية تشارلز بوكوفسكي 

م البحطث  من خلال تحليلهطا عبر مناورالواقعيطة القطذرة التي تعنى بطالمشطططططاق اليوميطة المطدلوفطة مثطل أدمطان الكحول واختلال العلاقطات الحميميطة . ويقطد

من الرواية بوصطفها نقدا للعمل الرأسطمالي، واللامسطاواة الطبقية، والإقصطاء الاجتماعي، من خلال تصطوير هنري تشطيناسطكي بوصطفه فرداً مهمشطاً 

ويبين البحث ان الفقر وعدم الاسططتقرار   الطبقة العاملة، تتحدد تجربته بالعمل المؤقت والعمل المغترب ، وعدم الاسططتقرار، والاسططتنزاف العاطفي.

لايمثلان فشططلا شططخصططيا بل هما نتيجة للناام الرأسططمالي نفسططه  . كما تو ططً الدراسططة أن أسططلوب بوكوفسططكي البسططيط ، والسططرد المسطططً ، وبنيته 

لواقعية القذرة تجعل “الم سططي السططردية المتقطعة ، ورفضططه الإالاق السططردي ليسططت مجرد اختيارات  أسططلوبية، بل هي اسططتراتيجيات متعمدة ل

ليسططت  الرخيصططة م مرئية في حياة أشططخاص حُرموا من الكرامة، والاسططتقرار، ووعود الحلم الأمريكي. ُويبين البحث في النهاية ان الواقعية القذرة

على المستوى الشك لي من خلال تمثيلها للعمل المغترب، مجرد اسلوب وصفي، بل جمالية نقدية تجعل العنف المطمور في الحداثة الرأسمالية مرئياً 

 والذات المتشاية، والعلاقات الإنسانية المُسلَّعة. 

المةتاحية :   الواقعية القذرة ا الماركسيةا الحرمان المادياالسرد المسطً االعمل المغتربا الذات المتشاية الكلمات 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

mailto:Sihamhattab1970@uomustansiriyah.edu.iq
mailto:sihamhattab1970@uomustansiriyah.edu.iq


 

198 
 

Introduction 

   As an aesthetic mode based on the representation of neglected lives, Dirty Realism renders the 

mundane details of hardship, precarity, and the marginal lives of people in such ways as to expose the 

deeper structures of class inequality and material deprivation under capitalism. From a Marxist point of 

view, these details do not mean individual weakness and accident, but rather indicate the economic 

pressures, exploitative labour relations and the systemic instability  which govern everyday existence. 

In this regard, marginalisation may be understood not as the result of individual failure or free choice, 

but as the effect of ideological and material pressures that position subjects within structures beyond 

their control. Such a view becomes especially relevant when social exclusion is linked to “deterministic 

situations” and to the “external forces” that shape lived experience within oppressive systems (Al Jasim, 

2025,  1292). Such a framework is particularly helpful in reading Charles Bukowski’s Factotum, a 

novel which places social suffering not in an extraordinary catastrophe, but in the repetitious burdens 

of life-work, poverty and survival.  

   Charles Bukowski (1920-94) occupies a unique place in modern American writing because his fiction 

arises out of the material world he depicts. His work has been described as giving voice to the “small 

truths of the poor, lonely, wretched, and angry” as well as centring the relation between “identity, human 

existence, and work” in the context of postwar American life.  Bukowski’s plain and “brutally honest” 

style rejects embellishment in favour of the direct. Such features make Bukowski not a mere chronicler 

of the underside of American life, but one of the most forceful literary witnesses to it. Published in 

1975, Factotum is an autobiographical novel in which Charles Bukowski works some aspects of his 

own life through the figure of Henry Chinaski.  The novel follows Henry Chinaski in the 1940s as a 

disaffected and emotionally exhausted man who moves around the United States, working different 

jobs and living in different places.  The title itself is revealing, as it suggests a person who “does it all”, 

yet is just stuck in insecure and mind-numbing labour, and not elevated by work or skill. For this reason, 

the novel has been interpreted as a bleak and unsentimental account of ordinary life from below even 

its relation to the American Dream is fundamentally negative, since the narrative keeps exposing the 

gap between the ideology of opportunity and the lived reality of drift, blocked advancement, and 

exhausted endurance.  

     Dirty Realism offers an especially productive framework because it is interested in the “belly-side 

of contemporary life,” in low-rent places, socially marginal lives, and the shattering of comforting 

stories about success and belonging. For Bukowski, this aesthetic becomes inextricably bound up with 

a Marxist intelligibility of labour and class. Work in the novel seems not as the way to reach dignity or 

mobility, but as a mechanical survival means that drains the worker while making others wealthy. The 

instability of work in the novel is not only outside the sphere of employment, but also comes to the 

sphere of intimate relations in the novel, so that relationships in Factotum rarely seem stable, mutual, 

or emotionally sustaining. Poverty and unequal access to money is a repeated weakening factor to 

human bonds where affection is susceptible to dependency, imbalance and control rather than 

reciprocity or trust. As a result, personal relations in the novel are wavy because they are created in the 

conditions of deprivation, where care is often inseparable from the need and where economic power is 

easy to get humiliated. 

1. Dirty Realism as a Literary Movement 

   The term Dirty Realism entered literary discourse in 1983, when it was introduced by Bill Buford in 

Granta 8. This issue was called Dirty Realism: The New Writing from America that attempted to identify 

a new current of fiction emerging in the United States after the 1960s and to establish Dirty Realism as 
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a literary formation and not a loose stylistic tendency (Lopez Hernandez P.6).  Buford’s influential 

description of it as “a curious, dirty realism about the belly-side of contemporary life” describes both 

its thematic and aesthetic concern with low-rent environments, disappointed routines, and socially 

marginal lives. Rather than turning to heroic subjects, large historical statements or self -conscious 

experimentalism, Dirty Realism concentrates on “local details,” “the nuances” and the ordinary 

pressures of survival. Its realism, therefore, is not based simply on the representation of unpleasant 

subject matter, but on insisting that the diminished and repetitive textures of everyday life are worthy 

of serious literary attention. (Buford, 1983, p. 4). Linden Peach contends that the mode exposes the 

falseness built into idealised images of family, society, and identity, and works against myth and 

“monolithic narratives” that mask the distance from cultural fantasy and materially lived experience 

(Peach, 1993, P. 66).  

     The major writers who are associated with Dirty Realism hold a major place in late twentieth century 

American fiction. Buford lists Jayne Anne Phillips, Richard Ford, Raymond Carver, Elizabeth Tallent, 

Frederick Barthelme, Bobbie Ann Mason, and Tobias Wolff as leading figures for this movement 

(Buford,  1983, p. 3). What unites these writers is not complete uniformity of setting or theme, but a 

shared commitment to reduced circumstances, commonplace lives and a “flat, ‘unsurprised’ language” 

that is “stripped of adornment” (Buford, 1983, p. 5). Rebein, for example, further emphasises the 

significance of Carver's work by connecting his work to the late twentieth century resurgence of realism 

through constraint and long attention to commonplace experience ( Rebein, 2001,P.22-26). Within this 

context, Bukowski doubles down on many of the concerns that are the hallmarks of Dirty Realism, 

including degraded labour, poverty, drinking, exhaustion and damaged human relations. As 

Hemmingson demonstrates, Bukowski’s fiction shows drinking not as pleasure or release, but as part 

of a world that is defined by fear, loneliness, underpaid work, and emotional decay (Hemmingson, 

2008, P. 42-45).  

      Although the term Dirty Realism did not appear in literary discourse until the early 1980s, some of 

its formal and thematic roots can be traced to earlier developments in modern fiction. Cintia Santana 

states that some critics propose J. D. Salinger’s The Catcher in the Rye (1951) as an important precursor 

due to its colloquial language, urban dirtiness and concern with alienation - though it still maintains an 

emotional optimism largely lost in later Dirty Realist writing (Santana, 2013 p. 91). A more immediate 

intellectual precursor seems to be Roland Barthes’s The Pleasure of the Text (1973), in which the 

pleasure of reading is associated with contradiction, disruption and the suspension of conventional 

logic. These ideas later came into relevance in terms of Dirty Realism, especially in their preference for 

incongruity, broken experience and resistance to literary consistency (Dobozy, 2002, p. 1).    

   The movement emerged more clearly during the late 1970s and early 1980s, when several American 

writers began to push the postmodern experiment away from its excesses. Robert Rebein claims that by 

this time literary postmodernism had become institutionally dominant, yet increasingly alienated from 

lived experience, while a new realism began to develop in reaction to that exhaustion (Rebein, 2001, p. 

2). This shift did not mean a naive return to realism as transparent truth, rather it was in reaction to a 

growing unease with metafictional excess and an interest in communicative clarity, ordinary life and 

social recognisability (Rebein, 2001, p. 18-19). Within this transition, Raymond Carver became a 

particularly important influence, since his restrained style, focus on the everyday experience and 

rejection of experimental estrangement contributed to the formation of the literary environment from 

which Dirty Realism emerged (Rebein, 2001,p. 22, 26). Dobozy’s account shows that this new mode 

also located itself in opposition to both the “tricks” of the 1960s, experimentalism and the “large 
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historical statement” associated with the previous realism and naturalism, in favour of an “unillusioned” 

view of American life and a deliberately “non-systematic” aesthetic in which contradiction becomes a 

defining principle rather than a flaw (Dobozy,2002,p. 1–4). 

      The more general cultural conditions of Dirty Realism cannot be separated from the transformations 

of late-capitalist society. Caceres argues that modern domination did not disappear in affluent society 

but only changed its shape and shifted from direct coercion to media influence, propaganda and 

ideological manipulation thereby creating a society that seemed free but expressing alienation and lack 

of identity below the surface of prosperity (Caceres , 2019, p. 30-31). This goes some way to explaining 

why Dirty Realism so frequently presents banality, exhaustion and diminished subjectivity in materially 

ordinary rather than spectacularly deprived environments. Birkenmaier similarly locates Dirty Realism  

in a time of postmodern condition most notably the period after the Cold War with a growing tendency 

of literature towards "small, anti-epic tales" and fragments of a reality too complex to be totalized by 

the standard novel (Birkenmaier,  2001, p.490-91). 

   Fredric Jameson's description of late capitalism explains further the appearance of Dirty Realism. His 

idea of the "loss of historicity" helps to account for the fact that Dirty Realist narratives often prioritise 

the stagnation, routine, and immediacy of lived experience over historical depth or futurity (Jameson, 

1991,P. 25). His concept of the "spatialization of the temporal" is equally relevant because Dirty 

Realism frequently takes place in confined spaces; bars, kitchens, supermarkets, cheap motels, rented 

rooms, and narrative movement is replaced by repetition and entrapment (Jameson, 1991, P. 156). The 

roots of Dirty Realism cannot be reduced to one tradition.  Dobozy agrees that Dirty Realism shares 

naturalism's interest in degraded existence "but has let go of its faith in moral judgement, ideological 

certainty and social transformation" (Dobozy, 2002, P.38). At the same time, its formal austerity has 

much to do with minimalist models, particularly Ernest Hemingway’s, whose compressed language, 

emotional restraint, and unresolved endings provided important precedents for later Dirty Realist 

writing (Dobozy, 2002, P.31-32).  

    A central characteristic of Dirty Realism is its commitment to the representation of ordinary life in 

its most diminished and materially strained forms. Instead of focusing on exceptional crises or socially 

privileged experience, this mode is directed toward workers, drifters, transients, and other marginal 

figures whose lives are conducted in bars, rented rooms, diners, cheap hotels, and degraded urban 

settings (Karim, 2017, P.74). At the level of social representation, Dirty Realism is inflected with 

recurrent images of consumer clutter, and habitual drinking as indexical of injured everyday existence. 

Such types of details are not just decorative, but structural as they materialize insecurity and social 

exhaustion at the level of lived environment. Hemmingson  states that drinking in this mode is not often 

associated with pleasure or glamour, rather loneliness, fear, underpaid work, and emotional decline 

(Hemmingson, 2008, P. 42-45). Whitmore accordingly shows that the city spaces of Dirty Realism are 

characterised by corruption, tension and fragmentation, causing a sense of “permanent unease” which 

makes instability spatial as well as social (Whitmore, 2014, P. 25-26)  

      One of the defining characteristics of Dirty Realism is its strong affinity with minimalism. The 

development of the movement as an extension of minimalist aesthetics through the reduction of 

language to bare essentials and the emphasis on concrete objects rather than explanatory narration 

(Hemmingson, 2008,P. 11). Minimalist writing is characterised by the removal of unnecessary detail 

and the strategic use of omission, the act of ‘creating interpretative gaps and forcing the reader to play 

a more active role in the generation of meaning’ (Khatoon, 2016, P. 74-75). In Dirty Realism this formal 

restraint becomes a means of depicting emptiness, fatigue and social precariousness with greater force. 
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Its language is therefore often “flat, ‘unsurprised’” and “stripped of adornment” (Buford, 1983, P.5). 

Dobozy relates this diminished style similarly to the instability and emptiness that structure the world 

of Dirty Realist characters (Dobozy, 2002, P. 20). 

    Dirty Realism is also distinguished by the rejection of myth, moral reassurance and redemptive 

closure. Rather than reinforcing idealized narratives about family, identity or social belonging, it shows 

that there is instability beneath them. Its narratives favour repetition over progress, continuity over 

change, and avoid the kinds of narrative structures that turn suffering into moral uplift or a comforting 

resolution (Peach, 1993, P.77). This anti-redemptive tendency gives Dirty Realism much of its 

interpretive power, because it keeps the burden of ordinary life unresolved rather than symbolically 

overcome. It does not simply describe hardship; it preserves its incompleteness.  

2. Marxism  

      Marxism offers a useful framework to this paper since it describes the occurrence of everyday 

hardship not solely on the basis of personal feeling but on the basis of material conditions and unequal 

social relations. Marxism in literary criticism assists in linking representation to history as well as to 

socio-economic systems that influence the daily experience. By doing so, literature turns out to be an 

avenue in which the hidden issues of class tension, labour and inequality can be viewed openly (Foley, 

2019, P. xviii). The Marxist perspective still relies on a materialist approach. Marxism considers 

economic, social, and political structures instead of explaining the society based on abstract ideals or 

individual motives only. This is why it is essentially anti-idealist and concerned with the real 

arrangement of power and production. The connection between base and superstructure is particularly 

significant since it demonstrates the influence of economic structures on law, culture, religion, and 

literature without diminishing them into mere economic reflections (Barry, 2009, P. 164-165) . Marxism 

thus offers a perspective of interpreting literature as a socially based genre which is influenced by the 

relationships of classes, the material pressure and the historical contradiction. Dobie supports this 

argument by saying that to Marx, reality is material and not spiritual and that human life cannot be 

explained in metaphysical terms but in the concrete world (Dobie, 2012, P. 89). Similarly, Helemejko 

states that not only institutions are determined by material conditions, but also consciousness and the 

forms of social organization (Helemejko, 2012, P. 14). 

      Marxism started its formation in the nineteenth century with Karl Marx and Friedrich Engels, whose 

contribution formed the basics of materialist social analysis. Their ideas first appeared in The German 

Ideology (1932) and The Communist Manifesto (1848), and were later developed more fully in Das 

Kapital (Vol. I, 1867; Vol. II, 1885; Vol. III, 1894)., where labour, production, class, and exploitation 

became central to Marx’s critique of capitalism (Dobie, 2012, P. 84–85). Marxism of the twentieth 

century ceased to be based only on economic analysis, but became more directly involved with culture, 

ideology, and representation. Later developments included major contributions from Western Marxism, 

the Frankfurt School, Brechtian aesthetics, and thinkers such as Althusser, Eagleton, and Jameson 

(Barry, 2009, P. 170). Marxism is thus a shifting critical approach and not a set of thoughts (Månson, 

2010, P. 297). 

        Within this framework, class conflict becomes one of the most important concepts for literary 

analysis. Capitalist society is based on unequal economic relations between those who own and control 

production and those who must work in order to survive, and this inequality does not occur by chance. 

It is embedded within the system, as unequal economic relations create a class struggle and influence 

institutions, values, and cultural production (Dobie, 2012, P. 84). Social deprivation and insecurity 

should therefore not be seen simply as personal failures. Instead, they are more appropriately perceived 
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as the experienced consequences of a system structured in terms of unequal access to power, profit, and 

stability. The most basic divide in capitalism remains the division between ownership and non-

ownership of the means of production, a distinction that shapes social position at the deepest level 

(Milton, 2007, P. 1–2). In this sense, class is not only identity, but it is a structural relation of production 

(Foley, 2019, P. 17–18). 

       Alienation is another key concept for this research. Although it first appeared as a broader 

philosophical idea about estrangement from self, identity, autonomy, and social existence, Marx gave 

it a more concrete material meaning by connecting it directly to labour. According to Beech, the 

intervention of Marx in 1844 connected alienation to political economy and the lived relation of the 

worker to the production. Alienated labour could be perceived as the state of affairs where labour  ceases 

to be a free and self-directed human activity as the product confronts the worker as a hostile thing, the 

process of work passes beyond the worker’s control, and the worker’s productive capacity itself 

becomes a commodity that can be sold (Beech, 2020, P. 192). Alienation in this sense is not just 

emotional exhaustion, but an alienation of labour, production, and self. Capitalist society may therefore 

also be understood in terms of “alienation and fragmentation,” since its pressures divide human 

experience at the levels of work, consciousness, and social relation (Eagleton, 1976, P. 26). In this 

framework, alienation involves both material and psychological deprivation (Helemejko, 2012, P. 19).  

           This estrangement does not stay inside the workplace alone. Once labour is subordinated to 

capitalistic production, the value starts to be more reliant on exchange, profit and show than on human 

need. Marxist criticism is therefore attentive to commodification because, it demonstrates that people, 

relations and modes of recognition are bound up to exchange value as opposed to intrinsic value 

(Dobie,2012, P. 90). Material struggle therefore goes beyond wages, labour conditions into desire, 

aspiration, intimacy and self-perception. Tyson makes this even clearer by distinguishing between use 

value, exchange value, and sign-exchange value. This difference can be used to understand why 

capitalist culture is placing a greater value on objects, and in many cases, people not in themselves, but 

in terms of their market and symbolic value in a relation of power (Tyson, 2006, P. 62). 

       Through this, commodification is not only to labour, but also to the human relations constructed 

around it. Taken together, Dirty Realism and Marxism provide an effective framework for reading 

Factotum. Dirty Realism provides the aesthetic form in which neglected life is visible, Marxism 

provides the conceptual language that life may be interpreted as produced materially. Factotum appears 

not as a loose story of personal drift, but as a literary representation of ordinary hardship shaped by the 

deeper structures of capitalist life.  

3. Ordinary Hardship and Marginal Existence  

   In Factotum, hardship does not seemingly occur in one dramatic event. Instead, it manifests itself in 

small and repeated difficulties that constitute everyday life. From its opening pages, Bukowski sets 

Henry Chinaski within a geography of low wages, rented rooms, temporary work and repeated 

displacement where ordinary hardship turns out to be the major organiser of existence rather than a 

temporary interruption: When Chinaski arrives in New Orleans, he seeks out the cheapest housing in 

the poorest district, and his class position is made legible almost immediately when a stranger calls him 

"poor white trash" (Bukowski, 1975, P. 1). Marginality in the novel is never concealed or outstanding 

but inscribed in the body, into the surroundings and into the daily routines of those who suffer from it. 

It is, as Drake states, that Bukowski reveals "what the land of freedom was actually like" for those left 

out of economic stability, which is exactly what the novel's opening establishes ( Drake, 2018, P. 15). 

Chinaski does not arrive with ambitions that are later frustrated; he arrives already at the bottom of a 
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social structure that leaves no room for his aspirations. The structural permanence of his precarity is 

registered in the most ordinary domestic details: “I only ate one meal a day so my money would last 

longer”(Bukowski,1975, P. 2). The statement indicates that Chinaski’s precarity is not temporary, but 

is part of his everyday existence so, here Bukowski puts deprivation in a blunt, unadorned way which 

does not reduce the social realism of the novel, but rather makes it more intense.  

     In Factotum, the sleek surfaces of mainstream America’s success are replaced by rented rooms, low-

wage work, bars, drifters, and mobility. Bukowski’s realism is thus not concerned with representative 

normality in any broad sense, but rather with the hard edge of ordinary existence. In this way, the 

novel’s focus on degraded work, urban poverty, and failed aspiration becomes central to its Dirty Realist 

force (Rhodes, 2009, P.390). Urban space is therefore not depicted as a place of order and protection, 

but rather as a broken environment shaped by danger and uncertainty. This is especially clear for 

example when the train disappears and Chinaski is left in “total darkness,” unable to tell “the ties” from 

“the spaces between them,” because Bukowski turns the urban landscape into a place of disorientation 

and risk, where one false step may result in collapse (Bukowski, 1975, P. 20). The scene does not just 

describe physical danger but a larger sense of insecurity where the city does not offer clarity and 

security. The final detail, in which Chinaski’s legs become weak, makes this condition even more 

visible, because it shows that this environment affects both the body and the mind, turning urban space 

into a material expression of exhaustion and precarious existence. This is why Whitmore maintains that  

Dirty Realism is influenced by the conditions of fragmented urban space characterised by instability 

and “permanent unease” instead of order or security (Whitmore, 2014, P. 25). 

      The novel also challenges the idea that success depends only on merit or effort. When Chinaski 

seeks respectable work, he is told at the newspaper office that the position “usually goes to a student” 

and, more specifically, to a “college boy” (Bukowski, 1975, P. 6).This fact demonstrates that the access 

to work is already influenced by social expectation  before merit is even considered. The repeated claim 

that the job “usually goes to a student” presents it as suitable for a different social type from Chinaski, 

one associated with education, future mobility, and a more secure background rather than immediate 

economic need. The question “Are you a student?” therefore works as a test of social fit, and this logic 

becomes even clearer later when the fat man says, “This is a job for a student” and insists, “This man 

doesn’t fit in. We need a student” . A student is expected to remain quietly available, to use idle time 

productively, and to treat the job as a temporary arrangement within a larger future.  Chinaski, by 

contrast, belongs to a world shaped by immediate need, boredom, and survival, which makes him appear 

unsuitable even after he has already taken the job.  

      The failure of the American Dream runs through Factotum not as an abstract slogan, but as a lived 

condition revealed through repeated disappointment. When Chinaski arrives in New Orleans, he briefly 

says, “Well, it was a new town. Maybe I’d get lucky” (Bukowski, 1975, P. 1). But this hope is soon 

shattered in the world of poverty and exclusion where fortune does not really favor a person already 

stamped by his status in the world. Later, after many failures, Chinaski admits, “I couldn’t be a reporter, 

I couldn’t be a writer, I couldn’t find a good woman, all I could do was walk along and scratch like a 

monkey” (Bukowski, 1975, P.62). This is a significant line since it demonstrates that failure in the novel 

is not only confined to the employment, but also to identity, ambition, and intimacy. Dobozy strengthens 

this point by arguing that even Chinaski’s fantasy of becoming a boss only reveals “his lack of 

privilege” and the structural hopelessness of attaining “the capitalist dream” (Dobozy, 2001, P. 57, 60).  

4. Alienated Labour, Fractured Selfhood, and Commodified Human Relations  
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       Labour, in the novel is no more depicted than bleakly. It is not presented as a source of honour, 

dignity and self-realisation but as a source of stress, and instability. The representation of labour is not 

limited to the economic hardship alone but also extends into forms of alienation that have an impact on 

identity, social relations, and the experience of everyday life. Exploitation, in this sense is not restricted 

to the work place, but is expanded to a more general framework of human interaction. Work does not 

relieve Chinaski’s precarity; it continually reproduces it, since employment in the novel is temporary, 

poorly paid, and structurally unable to provide real security. When Chinaski finds work in Los Angeles, 

the costs of room, board, and laundry absorb almost everything he earns, so that several paychecks are 

needed merely to break even, which means that labour does not produce progress or stability but only 

postpones the return to poverty (Bukowski, 1975, P. 16).  

 ََ       Dobozy reinforces this condition by describing the novel as “a relentless listing of jobs” and as a 

record of “the repetitive dreariness of a man condemned to jobs entirely lacking in substance or 

character” (Dobozy,2001, P.51). The clearest expression of this reality appears when Chinaski says, 

“I’ve given you my time. It’s all I’ve got to give—it’s all any man has. And for a pitiful buck and a 

quarter an hour” (Bukowski , 1975, P. 49). The quotation shows that the only thing Chinaski  really has 

to offer is his time, yet even that is exchanged for a wage that cannot give him a decent or secure life. 

Chinaski gives his time and energy, but gets neither stability nor a real sense of belonging in return. 

Read from a Marxist perspective, the quotation makes alienated labour especially visible, since 

Chinaski does not speak of work as achievement or fulfilment, but as the surrender of life itself in the 

form of labouring time, which is reduced to something saleable and cheaply valued under capitalism 

(Beech, 2020, P. 192). 

       The realities of labour generate in Chinaski a state of fractured selfhood that cannot be properly 

defined by individual psychology. His identity is formed not through belonging or personal growth, but 

through withdrawal and the avoidance of social relationships, which the novel shows as tiring and 

without reward. Di Stefano suggests that Dis-identity and De-identified Subjects are the key patterns of 

Bukowski fiction because labour under capitalism produces an alienating effect, which nourishes 

solitude and anomy instead of social integration (Di Stefano, 2017, P. 276-77). This pattern is directly 

visible when Chinaski explains his departure from Los Angeles: “I had too many friends  in Los Angeles, 

friends I felt were hindering my career. I wanted to go where I could concentrate unmolested” 

(Bukowski, 1975, P. 18). Social relations are not experienced as support but as hindrance, and the self 

is maintained by their elimination. Valdajeva’s description of him as “a broken person in a broken 

world” who “receives no support from the characters around him or the state in which he lives” 

(Valdajeva, 2015, P. 10, 50) clarifies that his brokenness is produced by structural abandonment rather 

than personal inadequacy.  The novel’s final chapters show that isolation becomes a standard way of 

life when  Chinaski declares “Sundays were best because I was alone” (Bukowski, 1975, P. 85). Velasco 

demonstrates that unstable labour combined with time control creates permanent alienation which 

people experience as their main way of life because work changes all aspects of human existence and 

makes every moment outside work create feelings of constant uncertainty (Velasco, 2019, P. 66-68). 

       The instability that shapes labour in Factotum does not remain confined to work, but extends 

directly into intimacy and everyday human relations. Desire in the novel is never presented as 

independent of money, shelter, need, or power, that is why intimate and emotional relations can seem 

conditional instead of being stable. The human connection is not introduced as the place beyond 

material life, instead, it is depicted as strongly influenced by the same forces of precarity and reliance 

that define work itself. This condition appears 
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clearly in Chinaski’s own understanding of intimacy. At one point, he reflects that he would get nothing 

from a woman, “intimate talks,” “exciting roller-coaster rides,” or “long Sunday afternoon walks”—

until he had first made “some odd promises” (Bukowski, 1975, P. 26). This presents closeness as 

something negotiated rather than freely shared, intimacy here  is not established on mutual recognition, 

but expectation, exchange, and conditional access. Human relationship is seen as transactional instead 

of being completely reciprocal. 

         Peach’s argument about the “commodification of the individual” explains that identity and 

relation in Dirty Realism become unstable and shaped by consumer culture rather than by secure human 

bonds (Peach,1993, p. 64–65). However, in Factotum, intimacy never ascends above material life; it is 

initially bound within it. The same logic shapes Chinaski’s friendship with Jan, one of his intimate 

partners. Jan’s discomfort with Chinaski’s new material position is made explicit when he recalls: “The 

new life didn’t sit well with Jan. She was used to seeing me poor and humble. After a day at the 

warehouse, then the wild ride and finally sprinting across the parking lot and down through the tunnel, 

there wasn’t much love left in me. When I came in each evening she’d be well into her wine” 

(Bukowski, 1975, P. 47) . 

    These lines reveal that intimacy is defined by emotional fatigue, Jan is disturbed not only by 

Chinaski’s new way of living, but also by the change she sees in him, since the earlier balance of the 

relationship had depended partly on his being “poor and humble.” The line where the narrator states 

that there was not much left of love in him, shows that labour exhausts emotional energy along with 

physical forces. After work, Chinaski is too exhausted to sustain closeness, while Jan is already “well 

into her wine,” adding to the sense of frustration and distance between them. In this sense, poverty does 

not stay outside want; it assists in structuring it, so this indicates that emotional intimacy is fragile in 

the sense that it is created under circumstances of deprivation as opposed to safety . 

     The same logic becomes even clearer in the episode involving Laura and Wilbur Oxnard. Laura, one 

of the women closely tied to Chinaski’s precarious world, reveals how intimacy in the novel is shaped 

by dependence, while Wilbur Oxnard appears as an older wealthy man whose economic power governs 

the lives of the women around him. Laura’s explanation that Wilbur gives women “food and a bed, 

never any money” exposes a form of dependence structured by controlled subsistence rather than care 

or autonomy (Bukowski, 1975, P. 33). This shows that survival itself is controlled by the economic 

strength of another person. Wilbur here does not provide what would enable them to become 

independent; he provides only enough to preserve their dependence on him. This moment represents 

the novel’s most intense point because it shows how commodification degrades people through a single 

act of measurement which sees human value as money that lies on the ground. Here, the 

commodification as described by Dobie is particularly applicable since it aids in understanding how 

exchange value starts to override the inherent human value in capitalism (Dobie, 2012, P.90) . 

5 .Dirty Realist Form and the Refusal of Redemptive Closure  

        The Dirty Realist force of Factotum lies not only in its subject matter but also in the way that 

subject matter is narrated. The social critique of Factotum cannot be separated from the formal features 

of the work. The simplicity of the language is an element of the realism of the novel, since the life of 

Chinaski cannot be persuasively described by using high diction or moral ornament. The minimalist 

surface of the novel reinforces its dirty realist commitment to exposure rather than embellishment 

(Peach, 1993, P. 62-63). Karim establishes this relationship through his assertion that the prose used as  

“an off-hand, casual idiom” which documents life through unadorned description without moral 

judgment (Karim, 2017, p. 74). In addition, Dobozy’s concept of “syntactical cheapness” helps to 
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understand the way that the novel’s pared-down style conveys aspects of instability, emptiness, and 

shattered social reality is particularly apparent when Chinaski starts describing the workplace in the 

ladies’ dress shop with the bare statement: “We were down in a cellar. The walls were coloured yellow” 

(Bukowski, 1975, P. 25). The starkness of the sentence is not just for stylistic economy, but a formal 

enactment of deprivation. By minimising the setting to two bare and emotionally flat details, Bukowski 

turns syntax itself into a signifier of confinement, monotony and social descent . 

     Flat narration is another important feature of the novel. The narration is generally subdued even in 

cases when Chinaski feels dismissed, humiliated or failed. One clear example appears when he is 

dismissed from a job and simply asks, “’All right. This is my last day?’ / ‘Yes.’ / ‘Will the check be 

ready?’” ( Bukowski, 1975, P. 82). The clipped exchange strips job loss of protest or sentiment, 

reinforcing through formal economy the sense that disposability has become so ordinary within the 

cycle of precarious labour that it no longer merits emotional response. The novel utilizes physical space 

to demonstrate its dedication to direct unfiltered depiction of reality. The bar that reeks of “urine, shit 

and vomit of a half century” (Bukowski, 1975, P. 22) is presented wi thout metaphorical distance or 

ameliorating detail because the Dirty Realist method requires that material conditions be shown rather 

than described from a comfortable literary remove. Hemmingson asserts that Dirty Realism creates 

continuous exploration of contemporary life which shows its most unattractive aspects (Hemmingson, 

2008, P. 42). The direct representation of filth by Bukowski shows physical dirt as an evident indication 

of social decline which he uses to show the hidden problems of modern American society . 

     The episodic structure of Factotum reinforces the novel’s direct and unsentimental mode of 

representation. The novel does not develop through a smooth plot of growth or transformation. Dobozy 

describes this structure as “a list of lightly sketched vignettes,” and even as something like “a ‘how to’ 

on the process of getting fired” (Dobozy,2001, P. 51). This observation is important because it explains 

why the novel often feels fragmented. The fragmented structure is not a weakness because it shows 

actual events from Chinaski’s life, so a stable and progressive plot would not suit a world shaped by 

temporary work, poor housing, and constant displacement. The episodic form therefore becomes the 

right form for representing precarious existence . 

        The most definitive formal feature of Factotum as a Dirty Realist text is its absolute refusal of 

redemptive closure. The lack of narrative resolution is made even more apparent in the ending itself. 

The narrative structure operates through repetition and stagnation instead of presenting a story that 

transforms into a conclusion. The Dirty Realism principle that Chinaski must follow prevents him from 

achieving resolution through his continuous cycle of employment and relationships (Dobozy, 2001, Pp. 

44-51). Failure and instability are not given as moments of interruption but as states of permanent 

existence of everyday life . 

        One of the most obvious indicators of Bukowski’s unwillingness to close the book can be found 

in the final movement of the novel. Bukowski’s line, “He walked off. I got up, walked the other way 

turned the corner and walked up Main Street,” (Bukowski, 1975, P. 87) is a good example of how the 

absence of resolution is captured by the fact that the reader never gets any true sense of reconciliation 

or any insight or completion, so instead of a spectacular ending, the novel ends with another boring 

scene of drifting. This is what makes the ending so powerful, that nothing is really resolved, that 

Chinaski does not come to any new understanding of himself or his life, as he simply keeps moving. 

Finally, the novel ends, not with transformation or redemption, but with the same instability that has 

characterised Chinaski’s life from the beginning. 

Conclusion 
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       Factotum demonstrates that common suffering is not a transient challenge or an individual loss, but 

a state which is defined by inequality of classes, unstable labour and deprivation of material possessions. 

Through Henry Chinaski’s movement across temporary jobs, cheap rooms, degraded urban spaces, and 

fragile relationships, the novel presents a world in which work no longer offers dignity, stability, or 

upward movement, instead, it produces exhaustion, insecurity, alienation, and social exclusion. Read 

through Marxism, the novel reveals that poverty, drift, and failure are not simply individual weaknesses, 

but structural effects of capitalism. Using Dirty Realism, the same world takes its proper aesthetic form 

through plain language, flat narration, episodic structure, and refusal of closure. In this way, Factotum 

does more than depict life at the margins; it shows how marginality is materially produced, emotionally 

endured, and made visible through the smallest details of everyday life. The novel thus emerges as a 

strong expression of the lived capitalist existence at the bottom where the weight of small things 

becomes one of the most telling indicators of deprivation, alienated work, and distorted human 

relationships . 
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Abstract: 

Okasha Al-Ammi was a vibrant voice in the early Abbasid era, a poet whose verses naturally 

flowed into the musical and social circles of his time. His style was defined by rhythmic lightness and 

refreshing simplicity, steering clear of archaic or obscure language. In this sense, his work mirrors the 

accessible, modern spirit seen in the poetry of Bashar ibn Burd and Abu Nawas, marking him as a key 

figure among the "Mawlid" poets. Despite his close ties to Caliphs like Al-Hadi and Al-Mahdi, his 

formal praise poetry has largely vanished. What remains of his legacy today is primarily his flirtatious 

"Ghazal" verses, preserved within historical biographies. Descending from the "Bani Al -Amm" of 

Basra, Okasha’s life reflects a fascinating cultural blend. He passed away in the early third century AH, 

leaving behind a fragmented diwan that this study seeks to rescue from oblivion by documenting his 

scattered heritage. 
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خلاصططة البحث:  برز الشططعر في العصططر العباسططي بروزاً وا ططحاً فكثير من المدونات والمؤلفات عجت بها لكونه عكس مجالات الحياة المختلفة 

آنذاك بدارا طططه العديدة وصطططورل المتنوعة, ولانتشطططار حركة التدليف في ذلك العصطططر, وبكونه وثيقة تدريخية تحمل أخبار وحواد  تلك الحقبة  

, وهذا ما عبر عنه شطعراء ذلك العصطر, إذ لمع نجم كثير منهم  وتناولتهم المؤلفات واحداً تلو الآخر, ولم يكن لبعضطهم نصطيب    بمشطاعرها ومكامنها 

آثارل   من هذا الشطيوع والاشطتهار ومنهم شطاعرنا محط دراسطتنا عكاشطة العمّي الذي لم ينل حاوة في صطفحات الكتب إلّا ما ندر, وهذا ما دفعنا لجمع

 في هذل الأوراق المعدودة وإحياء تراثه لحمله قيمة أدبية في بع  الأاراض الشططعرية. فاقتضططت طبيعة البحث أن تكون التعريف بسططيرة الشططاعر 

اسططمه, نسططبه, ووفاته والوقوف عند بع  محطات حياته ولاسططيما عند لقاءل بخلفاء عصططرل آنذاك, وبعد ذلك عرض ما جُمع من نتاجه الشططعري 

في هذا الجهد على المصطادر القليلة    ومو طوعاته وتوثيقه, والتحقيق في بحورل الشطعرية وبع  مفرداته من أجل اكتمال الصطورة للقار . معتمدين 

وتماشطيها    المعدودة التي أشطارت إليه. وعكُاشطة العميّ هو أحد الشطعراء المقلين الذين ذاع صطيتهم  طمن أوسطاط الغناء والطربا لخفة أشطعارل إيقاعياً 

روح العصططر مع بسططاطة لفاها وابتعادها عن الغريب والوحشططي, وشططعرل كشططعر بشططار وأبي نواس يمثل انموذجاً متميزاً لشططعر المولدين في  مع

أشطعارل الغزلية لاسطيما وأنّه جالس الخلفاء ونادمهم ورافقهم في رحلاتهم, فمن اير  العصطر العباسطي, ونحسطب أنّ أالب شطعرل  طائع, إذا ما اسطتثنينا 

لدراسطة معقول أنّه لم يمدحهم, وعلى كلّ حال فشطعرل الذي وصطلنا يمثل انموذجاً للشطعر الغنائي الرائص في العصطر العباسطي الأول, لذا جاءت هذل اال

 عن  بهدف جمع وتوثيق شططتات نتا  الشططاعر عكاشططة العمّي من الضططياع والاندثار, والتحقيق في ذلك, وإثراء المكتبات الأدبية بحف  تراثه, فضططلاً 

 معرفة ما تناقله هذا الإبداع من أاراض شعرية, وتسهيل دراستها بعر ها أمام طلبة العلم والاستفادة منه قدر المستطاع. 

 .الكلمات المفتاحية: الشعر, البحر, المعجم, التوثيق 
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يّ من أهل البصططرة من بني العم. وأصططل بني العمّ كالمدفوع, يقال: إنّهم نزلوا ببني تميم   ستتيرة الشتتاعر: مد العَمِّّ عُكَّاشططة بن عبد الصططّ

نَ بلاؤهم. فقال الناس: أنتم, وإن لم تكونوا من العرب, إخوانُنا   بالبصططرة في أيّام عمر بن الخطاب فدسططلموا وازوا مع المسططلمين وحَسططُ

, فلقُّبوا بذلك وصاروا في جملة العربوأهلُنا وأنتم الأن  (.257/ص3،   1928)الاصفهاني،  .صارُ والإخوانُ وبنو العمِّّ

 وفيهم قال جرير يهجو الفرزدق: 

مُ الخَشبَُ             ما للفرزدقِّ منْ عزّ يلوذُ بهِّ                           البحر البسيط -إلاّ بَنُو العَمّ في أيْديهِّ

فكُمُ العرَبُ                سروا بني العمَّ فالأهوازُ منزلكمْ        ونَهْرُ تِّيرَى فلََمْ تَعْرِّ

لُهُمْ          عنِّ العذوقِّ ولا يعييهمُ الكربُ. )حبيب، د.ت،    بوُ النّخلَ لا تَنبو مَناجِّ ارِّ  (.441/ص1الضَّ

  وَقد سمّت الْعَرَب عُكاشة وعَكّاشاً وعُكَيْشاً.  (.190/ص1ومعنى عكاشة مدخوذ من عَكِّئَ على القوم: حمل عليهم. )الفراهيدي، د.ت،   

 (.870/ص2،  1987عُكاشة من تعكُّئ العنكبوت. )الأزدي، 

نْه الحَديثُ: ي وإِّنَّهاَ  وهو اير عربي من الموالي المنضطططمين مع بني تميم,   مّ، ومِّ ةُ فِّي طُولِّها والتِّفافِّها، ويُضطططَ والُ التَّامَّ والعَمُّ: النَّخْلُ الطِّّ

يمٍ .لَنَخطْلٌ عُم  ي يُّونَ فِّي تَمِّ كٍ, وهُمْ العَمِّّ ةَ بِّنِّ مطَالطِّ . ( 146/ص33،   2000. )الزبيطدي، والعَمُّ: لقَطَبُ مطَالطِّكِّ بِّنِّ حَنْالَطَةَ أبِّي قَبِّيلطَةٍ، أو لقَطَبُ مُرَّ

توصطل إلى الخلفاء واتصطل بهم, ويبدو أنّ حاله تحسطنت بهذا الاتصطال كسطائر شطعراء الخلافة (.  457/ص2،   1974)صطلاح الدين، 

في عصطرل, ولم يقع في أيدينا أشطعاراً له في مدح الخلفاء ولا ايرهم, لكن ما وصطل إلينا هو شطعرل الغزلي فقط. هذا الوصطول يتضطً بما 

 أنشد عكاشة بن عبد الصمد المهدي قوله في الخمر:  (هط في أاانيه قائلاً: ي356أوردل الأصفهاني ت)

رْيَابا زا  تخالها زِّ  حمراء مثل دم الغزال وتارةً                    عند المِّ

بها, ولقد اسطططتحققت بذلك الحدَّ. فقال: أيؤمنني أمير المؤمنين حتى أتكلم  رِّ فقال له المهدي: لقد أحسطططنت في وصطططفها إحسطططان من قد شطططَ

بحجتي. قال: قد أمنتك. قال: وما يدريك يا أمير المؤمنين أني أحسطنت وأجدت صطفتها إن كنت لا تعرفها. فقال له المهدي: أارب قبّحك 

 ( واتصل بالخليفة  الهادي من بعد المهدي, وأنشد له: 264-263/ص 3،   1928ني، اللهي. )الاصفها

ل شُدتّ بالجُمان إلى حَجْلِّ   ي كدنّ فُضولَ الكدس من زَبَداَتها           خَلاخِّ

ها. قال: فقال له موسطى: والله لاجلدنكّ حدّ الخمر. قال: ولِّمَ يا أمير المؤمنين  إنّما نقول ولا نفعل. فقال: كذبتَ, فقد وصطفتها صطفة عالمٍ ب

دتُ, فاجعل لي الأمان حتى أتكلم بحُجتي, قال: تكلم وأنتَ آمن. قال: أجدتُ وصطفها أم لم أجد. قال: بل قد أجدتَ. قال: وما يدريك أني أج

إنْ كنت لا تعرفها  إنْ كنتُ وصططططفتُها بطبعي دون امتحاني فقد شططططركتني في ذلك بطبعكَ, وإنْ كان وصططططفها لا يُعلم إلّا بالتجربة فقد  

 (264/ص3،   1928شركتني أيضا فيهاا فضحك موسى, وقال له: قد نجوت بحيلتك منّي, قاتلك الله فما أدهاكي. )الاصفهاني، 

ر ويبدو أنّ الأصطفهاني يناق  نفسطه في ترجمة عكاشطة, إذ يقول عنه: ي وعُكَّاشطةُ شطاعرٌ مُقِّلٌ من شطعراء الدولة العباسطيّة, ليس ممن شطَهُ  

(. فهو ينفي اتصاله بالخلفاء وخدمتهم,  258/ص3،  1928وشاع شعرلُ في أيدي الناس, ولا ممن خدمَ الخلفاء ومدحهمي. )الاصفهاني،  

راً لاتصططططال الشططططاعر بالمهدي والهادي وكيف حاكمال على أبيات في وصططططف الخمر, وهذا يدلُّ على أنّه كان من الندماء ويورد أخبا

أصطحاب الارف وسطرعة البديهة, العارفين بدصطول مجالسطة الملوك, رام كونه من الشطعراء المقلين, ولكن حُسطن تخلصطه في الحادثتين  

 وعدم الارتباك تدلّ على أنّ له مكانة وخبرة في مجالسة الخلفاء ومصاحبتهم.  من العقوبة مع حفاظه على أدب المخاطبة

، 1928أما نُعَيْم الجارية التي خلدها بشططططعرل كما أورد صططططاحب الأااني أنها من جواري الهاشططططميين في البصططططرة . )الاصططططفهاني، 

ه. فالمعروف أنّ الهاشططمين في البصططرة أوائل العهد العباسططي هم الأمراء من  بني 258/ص3  (. واسططتعماله للفاة الهاشططميينا لِّتَحَرُجِّ

ارة البصططرة تباعاً في أوائل حكم العباسططيين, ولكن أبا الفر  تحر  من ذكر ذلك فاسططتعمل لفاة الهاشططمين, وهي العباس, الذين تولوا إد

, ثم لفاة فيها تعميم, وأخفُّ وقعاً من القول أنّها جارية للعباسططيين, لا سططيما وأنّه يذكر خبراً من أنّ الجارية واعدت الشططاعر على اللقاء

(. ثُمَّ أنّها طاوعته وزارته  258/ص3،  1928ها نَهَتهَا عن هذا الفعلا خوفاً من الفضطيحة. )الاصطفهاني،  أخلفت وعدهاا لأنّ صطديقةً ل

ربٍ واناء إلى وقت العصططر ثُم انصططرفت. )الاصططفهاني،  (.  ثُم باعتها  259/ص3،  1928وجلسططت معه ومع صططاحبه في مجلسِّ شططُ

رها وعَاُم أسططف عكاشططة عليها واسططتُهيم بها طول عمرل فتغيرت صططورته  مولاتها فاشططتراها رجل ورحل بها إلى بغداد فانقطت أخبا

، 1997أن ديوانطه يتكون من ثلاثين ورقطة )المعتزلي ، ( . وذكر صططططاحطب الفهرسططططت 260/ص3،   1928وخلقطه. )الاصططططفهطاني،  

  (.197/ص1 

وَرْد بن عبد الصططمد العمي، من بني العم، من تميم، يعرف ب أبي العذافر. من أهل البصططرة. اتصططل بعلي بن   وعكاشططة أخو الشططاعر

( وصططحبه إلى خراسططان، فدجازل بدلفي درهم. وسططكن بغداد أيام الرشططيد. له أخبار مع الفضططل بن 195عيسططى بن ماهان )المقتول سططنة  

(، فيتضطً من الممكن أنه تنحى عن  81/ص4،   1991ا سطزكين،  114/ص8 ، 2002يحيي البرمكي، ودعبل الخزاعي. )الزركلي، 

 مدح الخلفاء لغوص أخيه في ذلك مما يفسر كيف كان على معرفة بالتعامل في مجلس الخلفاء.

وصطل إلينا القليل من أشطعارل المتناثرة بين كتب التراجم والأخبار, ولا سطيما عند الأصطفهاني وأكثر ما تحمله ارض الغزل أشتتعارا:  

د  في طياتها. ونلح  أنّه على الرام من مصطاحبته للمهدي والهادي من خلفاء بني العباس إلّا أننا لم نجد لهم مدحاً فيهم كما هو الحال عن 

اللذين ينادمون الخلفاء في ذلك العصطر. مما يدل على  طياع ذلك الشطّعر, وهذا الاحتمال الأول. والاحتمال الثاني:  أشطباهه من الشطعراء  
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أنّ شططيوع قصططته وأشططعارل الغزلية بين الناس دفعت الرواة وأصططحاب التراجم إلى توثيق هذا دون ذاك وهذل حالة اريبة إنْ صططحت. 

والاحتمال الثالث: إنّ من ترجم له لم يجد في أشطعارل في المدح ما يجذبه لتدوينها, إذ قد تكون أدنى مسطتوى من سطائر شطعرل. ومهما يكن 

عندنا هو وجود هذل الأشططططعار مع  ططططياعها في وقت مبكر جداً, حتى أنّ ابن النديم ذكر أنّ ديوانه من ثلاثين ورقة من أمرٍ فما يُرجً  

جة,  فقط. أو كما أشرنا أعلال بدنّها صنعة أخيه فتجنبها هو. وعلى الرام من قلة ما وصل إلينا إلّا أنه شاعر مجيد, متن السبك, نقي الديبا

 (. 105، ص1968خ. )فروخ، كما وصفه الاستاذ عمر فرو

 وسنعرض ما وجدنال متناثراً مرتباً وفق تسلسل القوافي 

 _الباء 

 البحر الكامل.  -يا ليلة جمعت لنا الأحبابا                              لو شئتِّ دام لنا النعيمُ وطابا

 سطقطيطاً لمطجطلسطنا الذي كُنَّا به                        يططوم الخطمطيطس جطمطاعطةً أتطرابطا

 فطي اطُرفطةٍ مطططرت سطماوةُ سقفها                  يحيا النعيم من الكروم شَرابا

ًَ بطعطقطله مُطرتابا  إذ نطحطن نطُسطَقَّاها شمولاً قرقفا                      تطدعُ الصطحطيط

 حطمطراء مطثطل دم الغزال وتارةً                       بطعطد المطزا  تطخطالهطا زريابا

 مططن كطفِّّ جطاريطةٍ كطدنَّ بطنطانطَهطا                    مططن فِّططضططةٍ قططد قطُمطعطّت عطُنَّطابطا

 تطزداد حطسطنطاً كطدسطها من كفها                      ويطططيطب مطنطهطا نطشطرها أحقابا

 وإذا المطزاُ  عطلا فشصَّ جبينَها                        نطفطثطت بطدلسطنطةِّ المزا  حَبَابا

مْطُه               بططالططوق ريطق حطبطائبٍ ورَُ طابطا  وتطخطال مطا جطمطعطت فدحدق سِّ

 كطفطت المطنطاصطف أن تطَذبَُّ أكفُُّها                عطنطهطا إذا جطعطلت تطفطوح ذُبطابا

 والعططودُ مططتططبططعٌ اطنطاء خطريطدةٍ                 اطَرداً يطقطول كطمطا تطقطول صطوابا

سابا  وكططدنّ يطُمطنطاهطا إذا نطططقطت بطه )نقََرتْ بها(       تطلُقَطِّي عطلى يطدها)الكفّ( الشمال حِّ

 فهناك خف بنا النعيم وصار من                     دون الثقيل لنا عليه حجابا

ذَّاً حططتططى أكططونُ تطُرابطا. )الاصفهاني،   (260، 256/ص3،   1928أليطت لا ألحطي على طلب الهوى                مططُتططَلذِّّ

 )ما بين الأقواس ورد في الصفحات المختلفة من كتاب الأااني(

يتْ قرقفَاً، لأنَّ   (.263/ص5. )الفراهيدي، د.ت،   القرقف: اسطططم للخمر، ويوصطططف به الماء البارد ذو الصطططفاء قرقف: وقيل أنّا سطططمِّّ

 (.313, ص1996شاربَها يقرقفُ إِّذاَ شربَها، أيْ يتقبَُّ . قرقفَ منَ البردِّ، وقفقفَ.)العسكري,

)الهروي،   د النططاسَ.  تُرعططِّ أَي:  تقُرقِّفُ،  ا  يقَُول: إِّنَّهططَ من  قَول  علمططاء اللغططة  الفططارابي،  310/ص9،  2001وَأنكر بع   ، 1987ا 

 (. 1416/ص4 

م الأنَدلسَ سن  زرياة: لِّيّ، قَدِّ يّ، ومُعلَِّّمُ إِّبراهيم المَوْصِّ رْيَاب وْلَى المَهْدِّ حْمَن   136ة  لقب لعلَِّيُّ بنُ نَافِّع المُغَنّي المُلقََّب بزِّ هططط على عَبْدِّ الرَّ

ل رْيَاب لقبٌَ الَبَ عليهِّ بِّبلَدِّ هِّ لتلَقَِّّيه، كَمَا حَكالُ ابنُ خَلْدون. وزِّ كبَ بِّنفَسطِّ ادٍ،   الأوَسطط فرِّ لِّسطَواد لونِّه مَعَ فَصطَاحة لِّسطانه، شطُبِّّه بطائِّرٍ أَسطودَ اَرَّ

راً مَطْبوعاً، أُسططتَاذاً فِّي المُوسططيقى. وَعنهُ أَخَذَ الناسُ،  ولعل الشططاعر هنا أراد بتحول  (، 12-11/ص3،   2000)الزبيدي، وَكَانَ شططاعِّ

 لونها من الاحمرار إلى السواد الشديد بعد أن تدخذ من عقله مدخذاً. 

رْ . وسطُمُوط القِّلادة يكون لها مَعاليقُ على الصطدر. )الفراهيدي  ستتمط: يُور في السطَّ مْطُ يُجمَع على سطُمُوط، وهو المَعاليق من السطُّ ، السطِّّ

 (222/ص7د.ت،    

يق فِّي الفَْم. وَكثر ذلَِّك حَتَّى قَالُوا: ر اب المزن, ور اب النَّحْل.الرضاة:   ( .314/ص1،   1987)الأزدي، تقطع الرِّّ

نْصف، ونَصَفه يَنْصفُه نصَافة: خَدَمه  المـنـاصِفُ:  دهَا مِّ  (.326/ص1،  1996. )المرسي، الخَدَم وَاحِّ

دٌ.  خريدة:  (.229/ص4)الفراهيدي، د.ت،   جارية خَريدةٌ أي: بِّكْرٌ لم تمسس، والجميع: خَرائدُ وخُرَّ

وعند النّار في هذل الأبيات نجد أنّ ثلاثة معاجم تهيمن عليها, وهي معجم الخمر, ومعجم المرأة, ثم معجم الطبيعة. والقصططيدة بصططورة  

عامّة تتصطططف بالواقعيّة, وترتبط بعصطططرها ارتباطاً جوهرياً. فهي تصطططور ما كان شطططائعاً في ذلك العصطططر من مجالسٍ للخمر والغناء 

اعر   يغوص في التفاصططيل الدقيقة لهذل المااهر مسططتفيداً من الإيقاع الحماسططيّ الطربيّ المرتفع مع تفعيلاته التي تكثر والجواري. فالشططّ

فيها الحركات, وهذا يوفر للشططاعر قدرة على وصططف المشططاعر والخمرة بفعل الحركات المتتالية. فضططلاً عن  تنوع الأ ططرب )التفعيل 

اً بعيداً عن الرتابة, والذي يتناسططططب مع تقلبات المزا  في الخمر, مما يمنً القصططططيدة عامّة خفّة الأخير( الذي بدورل أنتص نوعاً إيقاعيّ

 وسرعة متلائمة مع سياق الخمر والغزل والغناء . 

 _التاء

 البحر الوافر - نطُعطيطمٌ هطل بطكطيطتِّ كطمطا بطكطيطتُ                  وهطل بطعطدي وفطيطتِّ كطمطا وفطيتُ 

 ألا يا ليت شعري كيف بعدي اص                 طططبططارك إذ نطديطتِّ وإذ نطديطتُ 
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 فططكططم مطن عطبطرةٍ ذُرفطتْ فطلمّطا                   خطشطيطتُ عطيطون أهطلي واسطتطحيتُ 

 نططهطضطتُ بطهطا مطكطاتطمطةً  فلمّا                    خطلوتُ ذرفطتطهطا حطتطى اشطتطفيتُ 

 وقططلت لصططحططبططتطي لمطا رمطانطي                هططواك بططدائه حططتطى انطططويطتُ 

 أرانطي مطن هطمطوم النفس ميتاً                     ولم أر فططي نطُعطيطمٍ مطا نطويطتُ 

 (.262/ص3،  1928فطليطت المطوتَ عطجّطل قطب  روحي     جططهططاراً فطاسطتطرحطتُ وأيطن ليطتُ؟. )الاصفهاني، 

نْه قولهُ تَعَالَى: }أَعْرَضَ ونَدىَ بجانِّبِّه{.)فصططططلت:نصي:  ( ، أَي : أَنْدىَ جانِّبَه عَن خالِّقِّه مُتَغابِّياً 51نَديَْتُه و نَديَتُْ عَنهُ نَدْياً : أَي بَعُدتُْ, وَمِّ

بادَتِّه ودعائِّه. وقيلَ: نَدىَ بجانِّبِّه، أَي تَباعَدَ عَن القُبُول. )الزبيدي،   (.5/ص40،  2000مُعْرِّ اً عَن عِّ

إنَّ هذا النّص يقوم على شطططكوى الفراق وبعد الحبيب, في إطار حواري قائم على الجناس )بكيتِّ_بكيتُ, وفيتِّ_وفيتُ, نديتِّ_ نديتُ( لا 

سطيما في مطلع الأبيات, إذ ينخرط الشطّاعر في البكاء المكتوم قبل أن يتحول بالخطاب صطوب أصطحابه ليخبرهم بدنو أجله وتمنّي الموت 

اسطتعمال )ليت( في البيت الأخير. فضطلاً عن توفر المرونة الموسطيقية التي يتمتع بها بحر الوافر الذي اسطتعمله الشطاعر   من خلال تكرار

 جعل إيقاع القصيدة سلسلاً ومنحه حريةً أكثر في التعبيرا ولهذا لم يتكلف الشّاعر باستعمال الحوار المكثف في هذل الأبيات القليلة.

 _الدال

 البحر البسيط - طططرفططي يططذوب ومططاءُ ططرفطكِّ جطامطدُ                 وعططلي مططن سططيططمططا هططواكِّ شطواهطدُ

 هططذا هططواكِّ قططسططَمطتطه بطيطن الورى                     ومططنططحططتططنططي أرقططاً وطططرفطُكِّ راقطدُ

 (.265/ص3،  1928فططعططليَّ مطنطه اليطومَ تطسطعطةُ أسطهطمٍ                      وعططلى جططمططيططع النططَّاسِّ سططهطمٌ واحطدُ. )الاصفهاني، 

إنَّ هذل الأبيات الثلاثة تقوم على الطباق الوا طططً بين حال الشطططاعر وحال محبوبته مع اسطططتعمال المقارنة العددية المجازية في البيت  

الأخير. فقد وظف الشاعر هذل المعاني والأساليب بإيقاع رزين مانحاً نفسه من خلال استعماله البحر البسيط مساحة واسعة للكشف عن  

سطططاعدل إيقاع هذا البحر على منً أبياته نغمة عاطفية حزينة لخدمة المعنى, فوجود ثمان تفعيلات تسطططاعد الشطططاعر على مكنوناته, وقد 

التوسطع في وصطف مشطاعر الحب والاشطتياق التي يعانيها دون تعقيد لفاي, مع فرصطة لاسطتعمال التصطريع في البيت الأول مما يزيد من 

الأبيات متوازنة بين معاني الشطططكوى ومعاني الغزل مع حسطططن التوظيف من الشطططاعر للبحر الجرس الموسطططيقي الذي يجذب المتلقي. و

 العرو ي وملائمته للمعنى.

 وقال أيضا بالقافية نفسها:

ططع إِّمطارَةَ مَطن تطَبطَدّى                           البحر مجزوء الرمل -اادِّ الهَوى بِّالكَدسِّ بَردا                    وَأَطِّ

نٍ                   جطازَ المُطنطى هطَيفاً وَقَداّ  وَاِّشطططرَب بِّطططكطَطفَّيطط شططادِّ

طلدا  ظطَطططبططططيٌ كطَطططدنََّ اَللََّ ألَ                      بطَطسَهُ قطُطشطورَ الدُرِّّ جِّ

طئتَ وَردا  (.265/ص 3،  1928. )الاصفهاني، وَتطَططرى عطَططلى وَجطططنطططاتِّهِّ                        فططي أَيِّّ حططيطنٍ شِّ

يفٌ. وَفَرَسٌ   هيةا: رَةِّ، وَرَجُلٌ أَهْيَفُ, وَامْرَأَةٌ هَيفَْاءُ, وَقَوْمٌ هِّ مْرُ الْبَطْنِّ وَالْخَاصطططِّ رَةٌ. )الرازي،  الْهَيَفُ: بِّفَتْحَتَيْنِّ  طططُ امِّ ، 1999هَيفَْاءُ:  طططَ

 (. 330ص

مع القليل أقَُد  والكثير قِّدادٌ، وفي القَدُّ: الشقُّ طولاً. تقول: قَدَدتُْ السيرَ وايرل أقُدُّلُ قَدًّا. وقَدَّ المسافرُ المَفازَةَ. والانقِّْدادُ: الانشقاقُ. والجقداّ: 

كَ ي، معنال, أي: شطططيء يحملك على أن تجعل أمرك الصطططغيرَ عايماً.   ، 1987والقَدُّ: القامةُ. )الفارابي، المثل: ي ما يجعل قَدَّك إلى أديمِّ

 ( .522/ص2 

إنَّ اسطططتعمال مجزوء الرمل )فاعلاتن فاعلاتن( يتلاءم مع الخفّة, وسطططرعة الإيقاع, وأجواء اللهو والطرب الموجودة في شطططعر الخمرة  

الله عامّة مع سطهولة في الغناء واللحن, وهذا يمنحه تدثيراً أكبر في نفس الملتقي مع اسطتعمال محدود لتقنيات البيات ولاسطيما الكناية )كدن  

 شور الدّر جلدا( كناية عن صفاء البشرة وبيا ها وكذلك الكناية في البيت الأخير عن حمرة الخدين فهي على نفس المنوال.ألبسه ق

 _الراء

بابة نارُ   البحر الكامل-أ نططُعطيطمُ فطي قطلبطي عطليطك شطرارُ                وعطلى الفطؤادِّ من الصِّّ

 وعلى الجفون اشاوةً وعلى الهوى               داعٍ دَعْططتططه لحططيططنطي الأقطدارُ 

طلةٍ لبَُّ الحطليطم إذا رَمطت                   بططالمططقططلتططيططن كططدنطهطا سطَحّطارُ   بطِّطمُططضَّ

 ططالبطتطُهطا حولَين لا لَيلِّي بها                       ليططلٌ ولا هططذا النطهطارُ نطهطارُ 

 حططتططى إذا ظطفطرت يطداي بطكطاعطبٍ               كطالشطمطس تطقصُر دونها الأبصارُ 

 وثطلجطتُ صطدراً بطالفتاة وصارتاً                   كططالنططفططس نطفطسطانطاً وقطرّ قطرارُ 

 (.263-262/ص3،  1928بطلغ الشطَّقطاءُ أشطد مطا يطسطططيعُهُ                  فطيطنطا وفطرّق بطيطنطنطا المقدارُ. )الاصفهاني، 

يسطتمر الشطّاعر بنفس الأسطلوب  واللف  الموسطيقي القائم على بحر الكامل, الذي يعمد إليه الشطاعر كلما أراد التفصطيل في شطرح أحاسطيسه,  

 مع توظيف فنون البيان والبديع دون إسفاف أو تكلف. 
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 _ وقال أيضاً:

 البحر الكامل-لَهطفِّطي عطلى الزمطن الذي                       ولَّى بطبطهطجطتطه القطصطيطرِّ 

 قطد كطان يطُؤنطقطنطي  الهوى                         ويططُقطرَّ عطيطنطي بطالسطرورِّ 

ن الهططوى                          ريطحطانطُنطا عطبطقُ العبيرِّ   إذ نطططحطططن خُططلاَّ

. )الاصفهاني،   (.263/ص3،   1928واططنططاؤنططا وصططف الهططوى                       نططلتطذَّ بطالحطبِّّ اليطسطيطرِّ

نِّقٌ، الإعجاب بالشططيء، تقول: أَنِّقتُْ به، وأنا آنقُ به أَنقَاً، وأنا به أَنِّقٌ: معجب. وآنقَني الشططيء يؤنقني إيناقاً، وإنه لأنيقٌ مُؤْ   الأنََقُ:  مؤنق:

،   1987( . الأنََقُ: الفرح والسططططرور. )الفارابي، 221/ص5إذا أعجبك حسططططنه. ورو ططططة أنيقٌ، ونبات أنيقٌ. )الفراهيدي، د.ت،    

 ( .1447/ص4

 _وقال أيضاً:

 البحر الوافر -وجططه التطواصطُل بطيطنطنطا                         في الحُسن كالقمر المنيرِّ 

نطا قطططن المطشطيطرِّ   إيططمططاؤنططا يطحطكطي الكطلا                       م وسطِّطرُّ

 وحططديططثططنططا بططحططواجططبٍ                      نطططقطت بطدلسطنطة الضّطمطيرِّ 

. )الاصفهاني،  دورِّ  (.263/ص3،   1928بطل رُسطُلنطا الكطتب التي                         تطجطري بطخطافطيطة الصُّ

  (.394/ص3،  1960.)ر ا، اسم الفاعل من أشار, والمشيرة: الإصبع السبابة المشير:

 _وقال أيضاً:

 البحر البسيط -وزعطفطرانطيطّةٍ في اللون تحسبُها                        إذا تطدمطلتطهطا فطي ثطوب كافُورِّ 

 إذا تطنطاولهطا مطن كان يدلفها                             في يوم دَجْن كثير الطَّلِّّ والنور

(كطدن حَطب سطقطيططِّ الطَّطلِّّ بطيطنهما                 دمطعٌ تطحطيطّر فطي أجطفطان مطَهجُور. )الاصفهاني،   (.265/ص3،  1928)تخال أنَّ

نُ: دام عليه ظلَّ ايمه مع ندى.الدجن:     ( .83/ص6)الفراهيدي، د.ت،    ظلُّ الغيم, ويوم مُدجِّ

 _وقال أيضاً:

،  1928)الاصفهاني،    البحر البسيط -كططمططا اشططتططهت خلقت حتى إذا اعتدلت                  تططططمططططت قططططوامططططاً فططلا طططول ولا قططصططر

 (.265/ص3 

 _السين

)شدة( النُكسِّ  ن ألََمِّ  البحر البسيط -وَجطاؤوا إِّلَيطهِّ بِّالتَعاويذِّ وَالرُقى                      وَصَبّوا علََيهِّ الماءَ مِّ

نسِّ  نِّّ نَارَةٌ                   وَلَو عقَلَوا قالوا بِّهِّ نَارَةُ الإِّ طن أَعطيطُنِّ الجِّ  (.265/ص3،  1928)الاصفهاني،  وَقطالوا بِّهِّ مِّ

 (.42/ص10،  2001العَودُ فِّي المرَض. يقَُال: نُكِّسَ فِّي مَرَ هِّ نُكْساً. )الهروي، النُّكْسُ: 

 _اللام

لةِّ الحبلِّ  ي هطل يعودنَّ ما مَضَى                       وهطل راجطعٌ مطا مطات من صِّ طعطرِّ  البحر الطويل-أَلا ليطتَ شِّ

طمطنطا بطه يطومَ السعادة بالوصلِّ   وهطل أجطلسطنْ فطي مثل مجلِّسنا الذي                          نطَعِّ

ططيطّة صطبطتّْ لذةُ الوصطلِّ ططِّيطبطَهطا                       علينا وأفنانُ الجنانِّ جنى البذلِّْ   عططَشِّ

طلُ أحطزانَ الكطئيطبِّ مطع العقلِّ   وقططد دار سططاقِّطيطنطا بطكطدسٍ رويطّةٍ                              تطُرَحِّّ

 وشططَصَّ شططَمُططولاً بططالمططزا  فططططيطَّرت                        كطدلسطنطة الحطيطَّات خطافت من القتلِّ 

ً  دموعُها                            لكطلِّّ فطتطىً يطهطتطزُّ للمطجطد كطالنطَّصلِّ   فطبطِّتطنطَا وعطيطنُ الكطدسِّ سطَ

 وقطيطنطتطُنطا كطالاطبطي تسمً بالهوى                             وبططثَّ تطبطاريطً الفطؤادِّ عطلى رسطلِّ 

 إذا مطا حطكتْ بالعود رجع لسانها                                رأيطتَ لسطانَ العطودِّ مطن كفَِّّها يُمْلِّي

 فططلمَ أرَ كطاللّذَّات أمطططرتِّ الهطوى                               ولا مطثطلَ يطومطي ذاك صادفَه مثلي

.  كطدنَّ فطضطولَ الكطدسِّ مطن زَبطَداتطهطا                             خططلاخطِّطلُ شطُدَّتْ بطالجُطمطان إلى حَطجْطلِّ

 (.261،264/ص3،   1928)الاصفهاني،  

لجد الشطاعر إلى بحر الطويلا ليحصطل على مسطاحة واسطعة يبث فيها مشطاعرل بصطورة أكثر تفصطيلاً في وصطف الخمرة بإيقاع رزين  

 ثابت ياهر مشاعر الشوق والتوجع مع نفس طويل يمكنه من تقديم صورة خمريّة ازليّة متكاملة .

 _الميم

طمطمُ   البحر الكامل–عططلامَ حططبططلُ الصططفططاء مططنطصطرمُ                    وفططيططمَ عططنطّي الصططدودُ والصَّ

 يطا مطن كطَنطيطا عطن اسطمطهِّ زمطنطاً                         نطططتطططبططعُ مططر ططاتَهُ ويططجططتططرمُ 

 قططد عطِّطيططلَ صططبططري وأنططتِّ لاهطيطةٌ                عططنططّي وقططلبططي عططليططكِّ يططضطططرمُ 
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 مططَنْ جَططذَّ حططبططلَ الوفططاء سططيطِّّدتطي                     مططنططّكِّ ومططن سططامططنطي له العطَدَمُ 

اططمُ   فططكططم أتططانططي واشٍ يططُعططيططبطكطُمُ                         فططقططلتُ اخططسططد لأنططفِّططكِّ الرَّ

طراً رااطمطاً لك النطَّدمُ  مى لمن عبت فدر                       جططع صططَااِّ  أنتئ الفِّدا والحِّ

 يططا ربِّّ خططُذْ لي مطن الوشطاة إذا                        قططامططوا وقططمططنطا إليطك نطخطتطصطمُ 

 دَبطّطوا إليططهططا يططوسططوسططون لهططا                     كطي يطسطتطزلُّوا حطبطيطبطتطي زعطموا

ططْن ذاك َ ططلَّ سططَعططيطهطُمُ               مطا قطلبطهطا المطسطتطعطارُ يطقُطَتَسمُ   هططيططهططات مِّ

 يطا حطاسطديطنطا مطوتطوا بطغطيطاطكطُمُ                     حططَبططْلي مططتططيططنٌ بططقططولهططا نطعطمُ 

طداَة بطنطا                         كططونططي كططقططلبططي فططلسططتُ أتطَّطهططمُ  تطي العِّ  (.259/ص3،  1928. )الاصفهاني،  بطالله لا تطُشطْمِّ

مـمُ:   دَّتُه. وَيقَُال: أُ الصتَّ ها. وَفِّي القَناةِّ: اكتنازُ جَوْفها. وَفِّي الحَجَر: صطَلاَبَتُه، وَفِّي الْأمَر: شطِّ اءُ، وحَجَرٌ أصطَمُّ،  فِّي الْأذن ذَهابُ سطَمْعِّ ذُنٌ صطَمَّ

اء. )الهروي،   ( .88/ص12،  2001وفِّتْنَةٌ صَمَّ

يمة.الجُرْم يم. )المرسططي،   : الذَّنب. وَالْجمع: اجرام، وجُرُوم. وَهُوَ الجَرِّ م وجَرِّ م جَرْما، واجترم، وأَجرم، فَهُوَ مُجْرِّ ، 2000وَقد جَرَم يَجْرِّ

 (. 414/ص7 

 ( .952/ص2،  1987صبرُل، أَي: الُب. )الأزدي، عِيلـ 

غام اام، وَهُوَ التُّرَاب. )الأزدي، الرَّ نْه قيل: أرامَ الله أنفَه، أَي: ألصقَه بالرَّ  ( .781/ص2،   1987: بِّالفَْتًْ: التُّرَاب، وَمِّ

 _النون

 البحر الرمل–أ نطُطعطَيطْم حُطبُّطكِّ سطلََّنطي وبطَلانطِّي                            وإلى الأمََطرِّّ مطن الأمور دعاني 

 أ نطُعطَيطم لو تطَجطديطن وَجْدِّي والذي                            ألَقطى بطَكطَيطتُ من الذي أبكاني

 أ نطُعطَيطم سطيطِّّدتطِّي عطليطكِّ تطقَطَطّعتْ                            نطفطسطي مطن الحَطسطَراتِّ والأحزَانِّ 

مَ الهوى قلبي وقد                               بطَكطت الثطيطاب أسىً على جُثماني  أ نُعَيم قد رَحِّ

طمطتُ لِّرحطمطتطِّي إخطوانطي عُ مُقلَْتِّي                         حططتطّى رَحِّ  أ نطُعطَيطم وانطْحَطدرتْ مَطدامِّ

 أ نطُعطَيطم مَطثطَّلك الهطُيَام لمقلتي                               فططكططدنططّنططي ألقططاكِّ كططلَّ مطكطانِّ 

 أ نُعَيم نارةُ سحرِّ عينكِّ بالهوى                          مططعطروفطةٌ بطالقطتطلِّ فطي إنطسطانِّ 

 أ نطُعطَيطم اشطفِّي أو دَعِّي من داؤل                         ودواؤل بططيططديططكِّ مططُقططتططرنططانِّ 

 هططذا وكططم مططن مطجطلسٍ لي مُطؤنطقٍ                 بطيطَّنَ النطَّعطيطمِّ وبطين عيئٍ دانِّي

 نططازعططتططهُ أردانطه فطلبطِّسطتطُهطا                         مطع ظطبطيطةٍ فطي عطيشنا الفَينَانِّ 

طنطاء وعطودهطا الحطنطَّانِّ   تُنْسي الحليم من الرجال مَعادَل                         بطيطن الغِّ

 حططتططّى يططعططودَ كططدنَّ حَبَّة قطلبطه                    مططشططدودةٌ بططمططثطالثٍ ومَطثطَانِّطي

يحانِّ  طفُ كطفَّها                    بطالعطُود بطيطن الرّاح والرِّّ  ظطَلَّت تطُغطَنطِّّيطنطي وتطَعطْطِّ

 فطسطَمطعطتُ ما أبكَى وأ حك سامعاً                وسططكططرتُ مططن ططَرَبٍ ومطن أشطجطانِّ 

 ومطشطَيتُ في لُجصِّ الهوى متبختراً                  ومططشططى إليَّ اللّهطو فطي الألوانِّ 

.  )الاصفهاني،  بٍ وبطَنطَانِّ  (.262-261/ص 3،  1928فطعطلِّمطتُ أنْ قطد عطاد قطلبي عائدٌ                    مططن بططيطن عطُودٍ مطُططرِّ

يل الحَسططن. وهُوَ فيعال من )الفنن( ، وَالْيَاء زَائِّدَة. يقَُال: فَنّن فلانٌ رَأْيَه، إِّذا لَوّنه وَلم يَثْبت عالةيـنْان:   عر الطَّوِّ د. ورَجلٌَ  الشططَّ لى رَأْي وَاحِّ

: ذُو فُنون من الْكلََام وَاعْتِّرَاض وعنَن عَن  فَن  مِّ  (.335/ص15،   2001. )الهروي، مِّ

 الخاتمة

 توصلنا فيها إلى الآتي:

 اتجه الشاعر إلى شعر الغزل والخمرة, ولم ينصرف إلى أي ارض شعري آخر. _1

 _ على الرام من عدم شيوع شعرل إلّا أنّه أنماز بالجودة والبساطة والسلاسة, والرقة وعذوبة الألفاظ.2

 _ لم ينل عكاشة حاوة عند الخلفاءا ولعلّ ذلك لبعدل عن مدحهم والمبالغة في ذكر الحب والخمر والغزل بمحبوبته.3

 _ مما يلُاح  عليه أنّه أقتصر على حبيبة واحدة، وهي نُعيم. فجاءت أشعارل تحمل صدق المشاعر وبلااة الأحاسيس. 4

 المصادر والمراجع

 القرآن الكريم. •

 (.تهذيب اللغة، بيروت: دار إحياء الترا  العربي )لبنان  (:2001اةزهريلا محمد بن أحمد ) •
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 (.الأااني، القاهرة: دار الكتب المصرية )مصر (:1929اةصةهانيلا أبو الةرج ) •

 (.جمهرة اللغة، بيروت: دار العلم للملايين )لبنان  (:1987ابن دريدلا أبو بكر محمد بن الحسن ) •

 (.المخصص، بيروت: دار إحياء الترا  العربي )لبنان  (:1996ابن سيدالا أبو الحسن علي بن إسماعيل ) •

 (.المحكم والمحيط الأعام، بيروت: دار الكتب العلمية )لبنان  (:2000ابن سيدالا أبو الحسن علي بن إسماعيل ) •

بن إسحاق ) •  (.الفهرست، بيروت: دار المعرفة )لبنان  (:1997ابن النديملا أبو الةرج محمد 

 (.تا  اللغة وصحاح العربية، بيروت: دار العلم للملايين )لبنان  (:1987الجوهرىلا أبو نصر إسماعيل بن حماد ) •

بن حبيب )د.ت •  (.ديوان جرير، القاهرة: دار المعارف )مصر (:جريرلا بشرح محمد 

 (.الدار النموذجية )لبنان  -صيدا: المكتبة العصرية  -مختار الصحاح، بيروت  (:1999الرازيلا زين الدين أبو عبد الله ) •

 (.معجم متن اللغة، بيروت: دار مكتبة الحياة )لبنان  (:1960رضالا أحمد ) •

 (.تا  العروس من جواهر القاموس، القاهرة: دار الهداية )مصر (:الزبيديلا مرتضى )د.ت •

 (.الأعلام، بيروت: دار العلم للملايين )لبنان  (:2002الزركليلا خير الدين ) •

الترا  العربي، الرياض: جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية )السعودية (:1991سزكينلا فؤاد ) •  (.تاري  

 (.معجم الشعراء العباسيين، طرابلس: دار جروس برس )لبنان  (:2000عبد الرحمنلا عةيف ) •

 (.التلخيص في معرفة أسماء الأشياء، دمشق: دار طلاس )سوريا (:1996العسكريلا أبو هلال ) •

 (.العين، بيروت: دار ومكتبة الهلال )لبنان  (:الةراهيديلا الخليل بن أحمد )د.ت •

الأدب العربي )الأعصر العباسية(، بيروت: دار العلم للملايين )لبنان  (:1968فروخلا عمر ) •  (.تاري  

بن شاكرلا صلاح الدين ) •  (.فوات الوفيات، بيروت: دار صادر )لبنان  (:1974محمد 
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The Role of Digital Technology in Developing Entrepreneurship: A Socio-

Analytical Study 
Asst. Prof. Dr. Ahmed Thamer Khayoun¹, Asst. Prof. Dr. Ahmed Khudhair Hussein² 

Abstract  

This research analyzes the impact of digital technology on entrepreneurship development. It examines 

digital technology indicators, identifies their significance and the dimensions of entrepreneurship, and addresses 

the challenges entrepreneurs face in Iraq. The study adopts an analytical approach to demonstrate the effect of 

digital technology on fostering entrepreneurial growth. 

The research aims to identify the historical context of digital technology, highlight its importance and 

potential, and explore its role in developing entrepreneurship in Iraq. Furthermore, it seeks to determine the 

dimensions of entrepreneurship within the Iraqi context and analyze the nature of the relationship between digital 

technology and the development of entrepreneurship in the country.The study employs analytical tools to 

interpret the impact of digital technology on entrepreneurship, using a descriptive-analytical methodology to 

analyze qualitative data on the topic. 

The research recommends developing digital skills by training entrepreneurs in areas such as digital 

marketing, data analysis, and electronic platform management. It also calls for supporting digital infrastructure 

by improving internet services and adopting modern technologies to ensure a conducive environment for the 

growth of digital projects. Additionally, the study encourages technological innovation by supporting creative 

ideas related to technology, such as applications and artificial intelligence. It further advocates for providing 

digital financing by enhancing crowdfunding platforms and electronic investment to support start -ups, as well as 

promoting entrepreneurial education by integrating concepts of entrepreneurship and technology into academic 

curricula. 

Keywords: Digital Technology, Entrepreneurship 
 

 دور التكنولوجيا الرقمية في تنمية ريادة الاعمال: دراسة سيسيوتحليلية
2لا م.د احمد خضير حسين1ا.م.د احمد  امر خيون  

 الملخص

ة اهميتها  يتناول هذا البحث تحليل تدثير دور التكنولوجيا الرقمية في تنمية ريادة الاعمال ، عن طريق تحليل مؤشطططرات التكنولوجيا الرقمية، ومعرف

التحطديطات التي تواجطه رواد الاعمطال في العراق، وقطد اسططططتنطد البحطث الى المنهص التحليلي لبيطان اثر ا لتكنولوجيطا وابعطاد ريطادة الاعمطال، فضططططلا عن 

 الرقمية في تنمية ريادة الاعمال.

التعرف على السططياق التاريخي للتكنولوجيا الرقمية، وتسططليط الضططوء على أهمية وممكنات التكنولوجيا الرقمية ودورها في تنمية ريادة وتهدف الى  

 تحليل طبيعة العلاقة بين التكنولوجيا الرقمية وتنمية ريادة الاعمال في العراق.، والاعمال في العراق، ومعرفة ابعاد ريادة الاعمال في العراق 

على المنهص الوصطططفي التحليلي لتحليل المعطيات    اثر التكنولوجيا الرقمية في تنمية ريادة الاعمالاسطططتعان البحث بددوات تحليلية لتفسطططير   بالاعتماد 

 النوعية المتعلقة بالبحث 

من الضططططروري تطوير المهطارات الرقميطة من خلال التركيز على تعليم روّاد الأعمطال مهطارات مثطل التسططططويق الرقمي، تحليطل   البحطث ويوصططططي 

ناسطبة لنمو البيانات، وإدارة المنصطات الإلكترونية، ودعم البنية التحتية الرقمية من خلال تحسطين خدمات الإنترنت والتقنيات الحديثة لضطمان بيئة م

والذكاء الاصطططططناعي،  المشططططاريع الر مثل التطبيقات  قمية، وتشططططجيع الابتكار التكنولوجي من خلال دعم الأفكار الإبداعية المرتبطة بالتكنولوجيا 

التمويل الجماعي والاسططتثمار الإلكتروني لدعم المشططاريع الناشططئة، وتعزيز التعليم الريادي  من   وتوفير التمويل الرقمي من خلال تعزيز منصططات 

  ل مفاهيم ريادة الأعمال والتكنولوجيا في المناهص الدراسية.خلال إدخا

 الكلمات المفتاحية )التكنولوجيا الرقمية، ريادة الاعمال(
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 المحور اةول: الاطار التصسيسي

 أولا: مشكلة البحث

تنطوي دراسططططة التكنولوجيا الرقمية ودورها في تنمية ريادة الاعمال كونها جزء من بنية ناام سططططوق العمل على مفارقات 

 عديدة، اذا ما تم الاخذ بنار الاعتبار التحديات والمخاطر التي تواجه رواد الاعمال في العراق، اذا أصطبحت التكنولوجيا الرقمية جزءًا

ية، وتمثل قوة دافعة في مختلف المجالات الاقتصادية والاجتماعية. من أبرز هذل المجالات ريادة الأعمال، حيث أساسيًا من حياتنا اليوم

ا  تتيً الأدوات الرقمية الحديثة مثل التجارة الإلكترونية، والتحليلات البياناتية، والتسططويق عبر منصططات التواصططل الاجتماعي، فرصططً

 جاتها وخدماتها، والوصول إلى أسواق أوسع بسرعة وكفاءة.كبيرة للمشاريع الناشئة لتطوير منت

إلا أن الواقع يشططير إلى أن العديد من رواد الأعمال لا يزالون يواجهون تحديات كبيرة في اسططتغلال هذل التكنولوجيا بشططكل فعّال. 

من أبرز هذل التحديات: نقص المهارات الرقمية المتخصصة، وصعوبة الوصول إلى أدوات التحليل والتسويق الرقمي، و عف القدرة 

في اسططتراتيجيات النمو. هذل العوامل تجعل بع  المشططاريع أقل قدرة على المنافسططة، وتحد من فرصططها في  على دمص الابتكار الرقمي

التوسططع والنجاح على المسططتوى المحلي والدولي. بالتالي، تتضططً الحاجة إلى بحث ودراسططة دور التكنولوجيا الرقمية في تنمية ريادة  

بشططكل اسططتراتيجي، وتطوير مهارات رواد الأعمال الرقمية، وابتكار حلول مبتكرة  الأعمال، من خلال فهم كيفية توظيف هذل الأدوات 

وتنطلق الدراسطة الحالية من تسطاؤل رئيس: الكشطف عن اثر التكنولوجيا الرقمية في تسطاعد على تجاوز العقبات وتحقيق النمو المسطتدام،  

 تنمية ريادة الاعمال؟ وهذا التساؤل يحمل في طياته أسئلة فرعية: 

 ما المقصود بتكنولوجيا الرقمية؟ -1

 ما هي ابعاد التكنولوجيا الرقمية؟ -2

 ما هي ممكنات التكنولولجيا الرقمية؟ -3

 هل هناك علاقة بين التكنولوجيا الرقمية وتنمية ريادة الاعمال؟ -4

البحث   انيا: أهمية 

ريادة الاعماللاتبرز أهمية هذا البحث في محاولة لتسططططليط الضططططوء على  ومعرفة ابعادل وانماطه    دور التكنولوجيا الرقمية في تنمية 

 فضلا عن مجموعة من الاعتبارات العلمية والتي يعد من أهمها ما يلي:

تسططتمد الدراسططة الحالية أهميتها العلمية والاجتماعية من مؤشططرات التكنولوجيا الرقمية  وتدثيرل على تنمية ريادة الاعمال،   -1

 مما يتطلب تفسيرا علميا يتعمق في الاسباب.

تضطفي هذل الدراسطة أهميتها من كون هناك أدوات مختلفة تسطتخدم في عملية تنمية ريادة الاعمال مما يتطلب التناول العلمي  -2

 للدراسة بالبحث والتحليل. 

هنطاك اعتبطارات عمليطة بطالاعتمطاد على التقطارير المحليطة والطدوليطة لا تخلو من أهميطة, تتمثطل في جعطل نتطائص الطدراسططططة قطابلطة  -3

للتطبيق مبتعدة قدر الامكان عن الترف العلمي والتفكير الناري، ذلك أن دراسططة من هذا النوع لن تكون لها قيمة مالم تدفع 

ياسططات ومنفذيها إلى مزيد من العمل بصططورة جدية وحرص كبير في مواجهة هذا القائمين على صططنع القرار وو ططع السطط

 المو وع من خلال و ع استراتيجية

  الثا: اهداف البحث

 التعرف على السياق التاريخي للتكنولوجيا الرقمية. -1

 تسليط الضوء على ممكنات التكنولوجيا الرقمية ودورها في تنمية ريادة الاعمال في العراق. -2

 معرفة ابعاد ريادة الاعمال في العراق -3

 تحليل طبيعة العلاقة بين التكنولوجيا الرقمية وتنمية ريادة الاعمال في العراق. -4

 المحور الثاني: الإطار المةاهيمي

 اولا: التكنولوجيا الرقمية  

وتعرف  ،  ( بدنها الأساليب التي تدار فيهطططططا الأجهزة والأدوات بالأرقام۱۲م، ص۲۰۰۰)الجنيدي،  عرف التكنولوجيا الرقمية

( بدنها التكنولوجيططططططا التططططططي تسطتخدم النبضطات الممثلة بالبتات بطريقة رقمية أي بدون الاهتمام  ۱۹۱م، ص۲۰۰8بحسطب )سطويدان،  

بالوسط الفيزيقي، حيث يمكطن نقلها والتعامل معها بدون الحاجة لو عها على الورق، والبت هي أصغر وحدة لتمثيل البيانطات الرقمية، 

حد أو القيمة صططفر، ويمكن تمثيل ا لمعلومات والصططور والأصططوات بفي  كبير من البتات، وهي يمكن تخزينها على وتدخذ القيمة وا

وسطائط متعددة مثل أقططططططراص الحاسطططططططب الممغنطططططططة أو الأقراص المدمجة ...إل ، ويقصطد بها أيضطا التكنولوجيا التي تقوم بتحويل  

احدا حتى تصبً قابلة للمعالجة الآلية وا لانصهار فطططططي سطططططبيكة الوسائط  النطططططصوص والأشطططططكال والأصوات إلى سلاسل الصفر و

المتعددة. كما عرفت  بدنها الاعتماد على التكنولوجيا في اختططططططزال معلومات محددة خاصطة بشطيء محدد مثل : الصطور أو الصطوت أو 

وصطفها كذلك بدنها لغ ة تقنية خاصطة باللغطططططة  النص، إلى رموز ثنائية تتكطططططون من سطلسطلة تحوي الرقم )صطفر( والرقم)واحد(، ويمكن  
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صفر، وقد تدخذ هذل الرسالة أشكالا -واحد( التي تستخدم في تحويل أي رسالة إلكترونيا إلى الرقمين واحطططططد -الثنائية المزدوجة )صفر

مختلفة مثل النصوص، أو الأصوات، أو الصور أو ايرهطططططا، وتخزن هذل الرسائل في ذاكرة الحاسوب، ويتم تحويلها إلى جهة أخرى 

( أصطبحت التكنولوجيا إذا ۱۷۸م، ص۲۰۱٥إذ إنها مرتبطة بما يعرف بإرسطال الإشطارات عن بعد)لزهر،   لاسطت رجاعها عند الطلب،

محورية في حياة الإنسططان، وكما اير اكتشططاف النار حياة الإنسططان البدائي، أو اختراع العجلة حياة أسططلافنا السططابقين، أو اختراع الآلة 

الغاز خارطة التوازنات الجيوبوليتيكية والجيو اقتصططططادية، ها هي ذي الإنترنيت البخارية قدر ومصططططير أوروبا أو اكتشططططاف النفط و

والحواسطيب والهواتف الذكية وسطلاسطل الكتل والذكاء الاصططناعي وايرها، تسططر حياة الإنسطان المعاصطر الذي لا يكاد يفارق هاتفه أو 

العسطكرية أن تعمل وتسطتمر دون التقنية العالية التي تربطها   نامةجهاز حاسطوبه، وما عاد يمكن للاقتصطاد العالمي والأسطواق المالية والأ

 (6، ص2021ببعضها البع ، وتنقل المعلومات والأوامر في زمن قياسي، ليسيطر التشبيك المعقد على عالمنا.)دندن، 

  انيا: ريادة الاعمال:

في يشطرع  الذي الشطخص  إلى تشطير  وهي    Entreprendre الفرنسطيةالكممة من  مشطتق    Entrepreneurshipالأعمال  ريادة  مصططلً  

العقود  خلالمرات ثلا    المصطططططلًلهذا العربية  الترجمة   وقد تغيرتImmam and anene, 2011,p2))تجاريمشططططروع  عمل 

 يتوفرلما  الفرد   اسطتثمار(، وكما تعرف بدنها  5، ص2010رائد)مراد،  الى   التسطعينياتفي تحولت ثم مقاول  ثم   منامكانت  ، فقد  الاخيرة

، 2012مهارات وقدرات تمكنه من بدء مشطاريع عمل خاصطة وادراتها ومواصطلة تطويرها، لذلك فدنها من وجهة نار )بوكا،  منلديه  

 (5ص

والافعال الموجهة لتوليد نشططاط اقتصططادي جديد ياهر تدريجيا باكتمال العملية، او مزيص جديد  والمعتقدات الأفكار وتعرف أيضططا بانها  

يضططم خمس حالات اما منتص جديد او جودة منتص موجود بالفعل او أسططلوب جديد لمنتص لم يتم اختيارل مسططبقا، او فتً سططوق جديد وهو 

ودا من قبل ام لا، او مصططدر جديد لتوريد المواد الخام، بغ  النار سططوق لم تدخل اليه شططركة ما من قبل سططواء اكان هذا السططوق موج

عن وجود المصطدر بالفعل أو اكتشطافه أولا او تنفيذ تنايم جديد، وعرفت بانها القابلية لإيجاد شطيء من لا شطيء تقريبا، وهي القدرة على 

 (chumpeter, 2008, p66نامة جديدة بدلا القديمة )المبادرة بتنفيذ عمل او انشاء م

الرقمية في تنمية ريادة الاعمال  المحور الثالث: تحليل ا ر التكنولوجيا 

  للتكنولوجيا الرقمية قراءة في السياق التاريخي أولا:

شططهد العالم خلال تاريخه الطويل العديد من التطورات التكنولوجية المتتابعة والمتلاحقة، حتى ليبدو أن تاري  العالم نفسططه ما 

هو إلا سلسلة متصلة من حلقات التطور المعرفي والتكنولوجي، تفضي كل حلقة منها إلى أخرى، حتى بلغ هذا التطور أوجه في الثورة 

علومات والاتصططالات التي تعيشططها البشططرية الآن، اذا بدأ تاري  الملاحة عبر الأقمار الصططناعية بتشططغيل القمر الصططناعية، ثم ثورة الم

ا ذلك الحد  الذي نقل الحرب الباردة نحو مجال الفضطاء الخارجي. وقد نجً  1957في أكتوبر عام    ة1ةستبوتنيكالصطناعي السطوفيتي 

العاملون في مختبر الفيزياء التطبيقيةي في جامعة يبالتيموري وهو مركز العلوم الهندسططططية التابع للجيئ الأمريكي بعد ذلك بوقت قليل 

طلق في الفضطاء وذلك انطلاقا من محطاتهم الثابتة. وكتب أحد أوائل المؤرخين  في الكشطف عن المو طع الدقيق الصطاروخ الأعداء المن

قائلا: يبعطد أن أثبتطت هذل الطريقطة كونهطا طريقطة فعطالة للغطاية، ونارًا لأن مدار أول قمر صططططنطاعي   ةGPSةلتطاري  ناطام جي بي إس  

كيلومتر فوق سطً الأرض فقد ارتبط بهذا النوع  1100أمريكي يترانزيتي كان يقع على ارتفاع منخف  إلى حد ما على ارتفاع نحو  

من الملاحة بع  العقبات ومنها أن تحديد مواقع السططفن كان لا يتم سططوى لمدة سططاعة ونصططف السططاعة تقريبا بسططبب أن الرؤية كانت 

سططفن مثل الطائرات أو متقطعة عبر القمر الصططناعي. كما أنه لم يكن من الممكن على الإطلاق تحديد موقع وسططائل النقل الأسططرع من ال

الصطواري  وذلك بسطبب تقنية نقل الإشطارة المسطتخدمة. ولهذل الأسطباب عكفت وزارة الدفاع الأمريكية منذ وقت مبكر بالفعل على إجراء 

 ، بدأ1973محاولات بدقمار صطططناعية، يقع مدارها على مسطططافة أعلى بالأسطططاس وعلى الاسطططتعانة بتقنية نقل متغيرة. وبدءًا من العام 

 (5، ص2020. )برنارد، برنامص جديد

  تعني التكنولوجيا الرقمية اسططتخدام التقنيات الرقمية والإنترنت لتبادل المعلومات والتواصططل والتعلم والترفيه والتسططوق والعمل والحياة

الاجتماعية. وعليه فدن التكنولوجيا الرقمية تطورت في العقد الأخير من القرن العشططططرين، وتزايدت أهميتها في العقد الأول من القرن 

 :بما في ذلكالعشرين. وتشمل التكنولوجيا الرقمية العديد من الجوانب، الحادي و

 التعلم عن بعد والتعليم الإلكتروني -

 العمل عن بعد والتعاون عبر الإنترنت -

 الترفيه الرقمي، مثل الألعاب الإلكترونية والأفلام والموسيقى -

 التسوق عبر الإنترنت -

 الحياة الاجتماعية عبر الإنترنت، مثل وسائل التواصل الاجتماعي -

اذ أصطبحت التكنولوجيا الرقمية جزءًا لا يتجزأ من حياتنا اليومية وتسطاعد الثقافة الرقمية على تسطهيل الحياة وتحسطين الاتصطال والتعلم 

الطحططالطي. الطوقططت  فطي  الطعططالطم  يشطططططهططدل  الططذي  الطرقطمطي  الطتطحطول  مطن  جطزءًا  الطرقطمطيططة  وتطعطتطبطر الطثطقططافططة  والطتطرفطيططه،   والطعطمططل 
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(-d202-https://www.perplexity.ai/search/906c6832  ) فدن التطور التكنولوجي، وثورة الاتصالات والمعلومات أرست

ثقافة إلكترونية( سطميت بالثقافة الرقمية، التي أصطبحت سطمة من سطمات العصطر الراهن ووصطفته بدنه عصطر المعلومات وعصطر التطور 

تقطال إلى مجتمع التكنولوجيا  التكنولوجي، كمطا وفرت فرصططططة منً المجتمعطات البشططططريطة الطدخول إلى مجتمع المعلومطات، ومن ثم الان

، 2019الرقمية والانخراط في ثورة الاتصطططالات المعاصطططرة، وتطوير المعلوماتية وتمكينها من التغلغل اجتماعيا وعالميا.)عبد العليم، 

 (150ص

ففي ظل ما يشهدل العالم من تحول رقمي في الحياة بشكل عام، اير ذلك الكثير من المشهد الاجتماعي والثقافي والاقتصادي، 

لذلك دعت الحاجة إلى أن تكون التكنولوجيا الرقمية محور الاهتمام ومن  ططططمن الأولويات التي توليها المؤسططططسططططات في المجتمعات 

ن أجل نشططر الوعي التقني والاسططتخدام الأمثل لتلك التقنية في تيسططير المهام والعمليات وتقديم الخدمات المختلفة اهتماما كبيرا، وذلك م

للمسطتفيدين بكل جودة وإتقان، ناهيك عن ظهور هذا الفيروس الذي أو طً أهمية مجال تكنولوجيا المعلومات والاتصطالات الذي يلعب 

تعامل مع الأجهزة والبرمجيات والاتصطططالات السطططلكية واللاسطططلكية في نقل المعلومات دورا مهما في حياتنا اليومية فهو القطاع الذي ي

وتسططهيل عملية التواصططل والاتصططال، وفي هذا الإطار برز العديد من المفاهيم العالمية التي ترتبط بالمجال التكنولوجي، إذ يطلق على 

( الذي أطلقه Digital Citizen(، بل ظهر كذلك مفهوم المواطن الرقمي )Digital Societyهذا العصططططر اسططططم المجتمع الرقمي )

ليشطططير إلى الأفراد الذين ولدوا ونشطططدوا في عصطططر التكنولوجيا المتقدمة الذي يعد اسطططتخدام أجهزة    ۲۰۰۱مارك برينسطططكي في عام  

وبرمجيات الحاسب والهواتف المحمولة في أداء الأنشطة المختلفة للحياة اليومية من أبرز الملامً المميزة له، كما صبغ على الاقتصاد 

( الذي يعتمد كلية على اسطتخدام تكنولوجيا المعلومات Digital  Economyرقمي )سطمة الرقمية وأصطبً هناك ما يسطمى بالاقتصطاد ال

 (49، ص2022في مراحل التصنيع والإنتا  كافة.)كامل، 

  انيا: ممكنات ريادة اةعمال

ان العوامل أو الاروف التي تحفز الأفراد على أن يصططبحوا رواد أعمال ويبدئوا مشططاريعهم الخاصططة تختلف من شططخص لآخر، 

ومن منطقة لأخرى، ومن قطاع لآخر. ويُعتبر فهم هذل الدوافع أمرًا بالغ الأهمية لوا طططعي السطططياسطططات، والمعلمين، والباحثين، لأنها 

 اط الريادي، وفيما يلي بع  الممكنات الرئيسية لريادة الأعمال:تُسلط الضوء على ما يُشجع النش

إدراك الفرص هو جوهر الريادة، حيث يرصطططد رواد الأعمال الفجوات في السطططوق ويلبّون الاحتياجات اير المخدومة عبر   -1

 مشروعات مبتكرة، مدفوعين باستغلال هذل الآفاق الواعدة. 

، مما يدفع الأفراد نحو الريادة  عملية خلق قيمة جديدة عبر تطوير أفكار، منتجات، أو حلول اير مدلوفة الابتكار والإبداع هو -2

 .لتحديث الخدمات القائمة وتطبيق تقنيات فريدة لتحسين الإنتاجية والتنافسية

الحوافز المالية: إن إمكانية تحقيق مكاسطب مالية، مثل احتمال زيادة الدخل أو تراكم الثروة أو الاسطتقلال المالي، تشطكل حافزاً  -3

 مهماً للعديد من رواد الأعمال

(landstrom, 2014, p23). 

الشطغف وتحقيق الذات: يندفع بع  الأفراد بشطغفهم تجال صطناعة أو مجال اهتمام معين. وتُعدّ فرصطة ممارسطة شطغفهم وتحقيق   -4

 ذواتهم من خلال ريادة الأعمال حافزاً قوياً.

المرونة والاسطتقلالية: االباً ما توفر ريادة الأعمال مرونة واسطتقلالية أكبر من حيث سطاعات العمل واتخاذ القرارات والتحكم   -5

 في المسار الوظيفي، وهو ما قد يكون جذاباً لأولئك الذين يسعون إلى الاستقلال.

الاحتراق الوظيفي: يمكن أن يدفع عدم الر ططططا عن العمل التقليدي، بما في ذلك قضططططايا مثل الأمن الوظيفي، وفرص النمو  -6

 المحدودة، أو عدم الر ا عن الإدارة، الأفراد إلى بدء أعمالهم الخاصة.

 .رابة رواد الأعمال في استغلال مهاراتهم ومعارفهم المتخصصة لتحويلها إلى قيمة تجارية ملموسة :استثمار الكفاءات -7

 .دور التمويل، التكنولوجيا، والإرشاد في خف  حواجز الدخول وتسهيل إطلاق المشاريع :توافر التسهيلات -8

أبحا  السططوق والتحقق من صططحة الفكرة: قد يشططعر رواد الأعمال الذين أجروا أبحاثًا شططاملة في السططوق وتحققوا من صططحة  -9

 (liu, 2023,p342) فكرة أعمالهم مع العملاء المحتملين بمزيد من الثقة في ممارسة ريادة الأعمال

السططياسططات والحوافز الحكومية: يمكن للسططياسططات الحكومية المواتية، بما في ذلك الحوافز الضططريبية والمنً ودعم الشططركات   -10

 الصغيرة، أن تحفز على استدامة المشاريع الريادية.

العوامطل الاجتمطاعيطة والثقطافيطة: يمكن للمعطايير الاجتمطاعيطة والثقطافيطة أن تؤثر على نارة المجتمع إلى ريطادة الأعمطال. فطالثقطافطات   -11

 التي تقُدّر المخاطرة وتُشيد بنجاح ريادة الأعمال قد تُحفّز الأفراد على أن يصبحوا رواد أعمال.

التواصططططل وأنامطة الدعم: يمكن أن يوفر الوصططططول إلى شططططبكطات ريادة الأعمطال ومنامطات الدعم والتوجيطه لرواد الأعمطال   -12

 الطموحين التوجيه والموارد التي يحتاجونها لخوض امار ريادة الأعمال.

https://www.perplexity.ai/search/906c6832-d202-
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الاروف الاقتصادية: يمكن أن تدفع الاروف الاقتصادية، مثل الانكماش الاقتصادي أو فترات الركود، الأفراد إلى استكشاف   -13

 ريادة الأعمال كبديل عندما تكون فرص العمل التقليدية نادرة.

التعليم والتدريب: يمكن لبرامص التعليم والتدريب في مجال ريادة الأعمال أن تزود الأفراد بالمهارات والمعرفة والثقة اللازمة  -14

 لبدء وإدارة الأعمال التجارية. 

15- ((Ibrahim M.I , Ibrahim M, Ibrahim, 2024, p3 

ريادة اةعمال   الثا: أ ر التكنولوجيا الرقمية على التنمية 

تعد التكنولوجيا اليوم الركيزة الأسطاسطية التي يسطتند إليها الابتكار والمحرك الأول لمشطاريع ريادة الأعمالا لذا بات لزاماً على 

القائمين على هذا القطاع والجهات الداعمة له اسطتيعاب مدى عمق التدثير الذي تفر طه التقنية على النمو الاقتصطادي المرتبط بالريادة،  

ستتتتلاستتتتتل الكتتل و (AI)التذكتاء الاصتتتتطنتاعي  مثطل —المسططططتمر في المشططططهطد التقني، نجطد أن التوجهطات الحطديثطة   ومع التسططططارع

(Blockchain)إنترنت اةشتتتتياء ، و(IoT)   تدثيرًا كبيرًا على عالم ريادة الأعمال، إذ تُمكّن رواد الأعمال من ابتكار منتجات  أحدثت

وخدمات تُحد  نقلة نوعية في الصطناعات التقليدية، وتُحسطّن الكفاءة، وتُتيً فرصطًا اقتصطادية جديدة. فعلى سطبيل المثال، ايّرت شطركات 

ة للبقالة من خلال تقديم خدمات توصطيل مريحة وفعّالة، في وقتٍ باتت مثل إنسطتاكارت وشطيبت وأمازون فريئ تجربة التسطوق التقليدي

رخاء  فيه الراحة سلعة أساسية، فعندما يستطيع الناس تجنبّ عناء الذهاب إلى البقالة بعد العمل، يُمكنهم العودة مباشرةً إلى منازلهم للاست

 يعد الشعور بنسيان شيء ما يُثقل كاهلهم كما كان من قبل.واستعادة نشاطهم وقضاء المزيد من الوقت مع الأهل والأصدقاء. ولم 

من خلال الاسطتفادة من هذل التقنيات، يسطتطيع رواد الأعمال تطوير حلول أكثر أمانًا وشطفافية وسطهولة في الوصطول إليها من الخيارات 

التقليدية. توفر هذل التقنيات لرواد الأعمال بيانات ورؤى آنية تمكنهم من اتخاذ قرارات أفضططططل وتحسططططين عملياتهم ومن هذل التقنيات 

  اهمت في دعم وتنمية ريادة الاعمال:الرقمية التي س

 الذكاء الاصطناعي -1

الذكاء الاصططططناعي تقنية سطططريعة التطور، تمتلك القدرة على إحدا  تحول جذري في المشطططاريع الريادية وتحفيز جهود التنمية 

الاقتصطادية القائمة على ريادة الأعمال. ويشطير الذكاء الاصططناعي إلى محاكاة الذكاء البشطري في الآلات القادرة على أداء مهام تتطلب 

ثل الإدراك البصططري، والتعرف على الكلام، واتخاذ القرارات، بالنسططبة لرواد الأعمال، يُتيً الذكاء الاصطططناعي  عادةً ذكاءً بشططريًا، م

ا عديدة للابتكار وزيادة الإنتاجية، وهما عاملان رئيسططيان يُسططهمان في النمو الاقتصططادي. فعلى سططبيل المثال، يُمكن اسططتخدام  فرصططً

صططناعي لأتمتة خدمة العملاء، بينما يُمكن اسطتخدام خوارزميات التعلّم الآلي لتحسطين الحملات روبوتات الدردشطة المدعومة بالذكاء الا

التسطويقية وتطوير توصطيات المنتجات، مما يُتيً مزيداً من التركيز على تطوير منتجات جديدة ومبتكرة. كما يمتلك الذكاء الاصططناعي  

 ن خلال ابتكار نماذ  أعمال جديدة وتحسين الكفاءة.القدرة على إحدا  تحوّل جذري في مختلف القطاعات م

، بطرق متنوعة لتحسطططين خدمة العملاء، وتطوير تجربة  Chat GPTتسطططتخدم الشطططركات تقنيات الذكاء الاصططططناعي العملية، مثل 

المسططتخدم، وأتمتة بع  المهام، مما يوفر الوقت والموارد اللازمة لإنشططاء المحتوى، ويترك الإبداع والابتكار لأعضططاء فريق العمل 

في خلق بيئة عمل تُمكّن الموظفين من تكريس   Chat  GPTالموهوبين. في الواقع، يُسطهم اسطتخدام الذكاء الاصططناعي في برامص مثل 

المزيد من الوقت لتطوير مهاراتهم الشطططخصطططية وبناء علاقات متينة مع أفراد المجتمع، بإمكان منامات دعم ريادة الأعمال دعم ريادة  

كما يمكنها توفير التمويل   الأعمال القائمة على الذكاء الاصطططططناعي من خلال الاسططططتثمار في برامص التعليم والتدريب في هذا المجال.

وبرامص الإرشاد التي تساعد رواد الأعمال على تطوير حلول تعتمد على الذكاء الاصطناعي، وهو ما يمثل بدورل فرصةً إ افيةً لخلق 

حيز.  وظائف جديدة ونمو القطاع. مع ذلك، من الضروري مراعاة الجوانب الأخلاقية للذكاء الاصطناعي، مثل خصوصية البيانات والت

  Chat GPTمن المهم  طمان تطوير واسطتخدام حلول الذكاء الاصططناعي بطريقة مسطؤولة وفعّالة. على سطبيل المثال، يسطتطيع برنامص  

أداء المهطام الروتينيطة بكفطاءة عطاليطة، ولكن بمجرد تكليفطه بكتطابطة قصططططة، يتضططططً جليطًا أسططططلوبطه البرمجي. بعبطارة أخرى، يفتقر الطذكطاء 

والطططهطططادفطططة.) الطططمطططؤثطططرة  الطططقصطططططططص  لسطططططططرد  الطططلازم  الإنسطططططططانطططي  الطططجطططانطططب  إلطططى   الاصطططططططططططنطططاعطططي 

eled-on-technology-of-https://www.economicimpactcatalyst.com/blog/impact ) 

البلوك تشين -2  تقنية 

تقنية البلوك تشطين هي تقنية سطجلات موزعة تُمكّن من إجراء معاملات آمنة وشطفافة دون الحاجة إلى وسططاء، وهي معروفة على 

اد نطاق واسطع بدنها التقنية الأسطاسطية وراء العملات المشطفرة مثل البيتكوين، لكن تطبيقاتها المحتملة تتجاوز المجال المالي، بالنسطبة لرو

قنية البلوك تشططين فرصططةً فريدةً لابتكار حلول لامركزية قادرة على إحدا  نقلة نوعية في الصططناعات التقليدية. تُسططاعد  الأعمال، تُتيً ت

ن  ططططد التلاعب بحقوق الملكية الفكرية، مما  هذل التقنية رواد الأعمال في إدارة الملكية الفكرية من خلال توفير سططططجل آمن ومُحصططططّ

اختراعاتهم من الانتهاك. ومن أبرز التطبيقات المحتملة لتقنية البلوك تشين في مجال ريادة الأعمال، إدارة يُمكّنهم من حماية إبداعاتهم و

سطلاسطل التوريد. إذ يُمكن اسطتخدامها لتسطهيل أنامة سطلاسطل التوريد الآمنة التي تُتيً تتبع المنتجات من المصطدر إلى المسطتهلك النهائي، 

لاحتيال، والحد من الهدر، و طمان الممارسطات الأخلاقية، بإمكان منامات التنمية الاقتصطادية توظيف  كما تُسطاهم هذل التقنية في منع ا

https://www.economicimpactcatalyst.com/blog/impact-of-technology-on-eled
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تقنية البلوك تشططططين لتعزيز جهودها الرامية إلى خلق دورة نمو اقتصططططادي مسططططتدام والحفاظ على حيوية بيئة ريادة الأعمال. ويمكن  

اسطتخدام هذل التقنية لابتكار منتجات وخدمات مالية جديدة أكثر سطهولة في الوصطول إليها وأقل تكلفة من الخيارات التقليدية، فعلى سطبيل 

صططات الإقراض القائمة على البلوك تشططين إمكانية الحصططول على رأس المال لففراد والشططركات الصططغيرة التي قد لا المثال، توفر من

 تستوفي شروط القروض التقليدية.

 إنترنت اةشياء -3

( إلى ربط الأجهزة المادية والمركبات والمباني وايرها من العناصطر بالإنترنت، مما يسطمً  IoTيشطير مصططلً إنترنت الأشطياء )

ذ  لها بجمع البيانات وتبادلها. تُحد  هذل التقنية تحولاً جذرياً في مختلف القطاعات من خلال توفير بيانات آنية تمكّن الشطططركات من اتخا 

عمال، يتيً إنترنت الأشطياء فرصطاً عديدة لتحسطين الإنتاجية والكفاءة. على سطبيل قرارات أفضطل وتحسطين عملياتها. بالنسطبة لرواد الأ

المثال، يمكن اسطتخدام مسطتشطعرات إنترنت الأشطياء لتتبع مسطتويات المخزون، ومراقبة اسطتهلاك الطاقة، وتحديد مواقع الأصطول. تسطاعد  

كّن إنترنت الأشطططياء رواد الأعمال من ابتكار منتجات وخدمات  هذل البيانات رواد الأعمال على تحسطططين عملياتهم وخف  التكاليف، يُم

جديدة تسططططتفيطد من قوة الأجهزة المتصططططلطة. تتمتع هذل المنتجطات والخطدمات بإمكطانيطة إحدا  تغيير جذري في مختلف القططاعات وخلق  

ة، وتقنيات قابلة للارتداء، فرص عمل جديدة وفرص اقتصطططادية واعدة . يمكن اسطططتخدام أجهزة إنترنت الأشطططياء لإنشطططاء منازل ذكي

ومركبات ذاتية القيادة. تتعدد اسططتخدامات إنترنت الأشططياء العملية مع تطور التكنولوجيا. تخيل أن توقعات الطقس تشططير إلى انخفاض 

زلك دافئًا مفاجئ في درجات الحرارة، لكنك خار  المدينة )ربما في إجازة في مكان دافئ(. اسططتخدم هاتفك لتشططغيل المدفدة، وسططتجد من

عند عودتك. هذا مجرد مثال واحد من بين العديد من الاسطتخدامات العملية التي يُمكن لإنترنت الأشطياء تحقيقها، بإمكان منامات التنمية 

ي البنية الاقتصطادية أن تلعب دورًا محوريًا في تعزيز نمو ريادة الأعمال القائمة على إنترنت الأشطياء. إذ يمكنها الدعوة إلى الاسطتثمار ف

التحتية، مثل الإنترنت فائق السططرعة والمدن الذكية ، التي تُمكّن من نشططر أجهزة إنترنت الأشططياء )وتوسططيع نطاق المراكز الحضططرية  

المُجهزة بالتكنولوجيا(. كما يمكن لمنامات دعم ريادة الأعمال أن توفر مسطاحات عمل مشطتركة وحا طنات أعمال تُسطهم في تهيئة بيئة  

ا توفير رأس المال وبرامص الإرشططططاد التي تُسططططاعد رواد الأعمال على مُلائمة ل ريادة الأعمال القائمة على التكنولوجيا. ويمكنها أيضططططً

التعرف على المنتجات والخدمات القائمة على إنترنت الأشياء وتطويرها. يُعد إنترنت الأشياء تقنية ثورية، وربما من أهم تقنيات القرن 

الاقتصططططططادي  الحططادي والعشططططرين، إ طيططاتططه وعوداً كبيرة للنمو  الأعمططال، ويحمططل في  جططديططدة واعططدة لرواد  ا  يُتيً فرصططططططً ذ 

(https://www.economicimpactcatalyst.) 

 الاستنتاجات:

بناء على ما سططبق تم التوصططل الى مجموعة من الاسططتنتاجات حول طبيعة العلاقة بين التكنولوجيا الرقمية وتنمية ريادة الاعمال وهي 

 كما يلي:

أصططبحت التكنولوجيا الرقمية تقللّ الحواجز أمام روّاد الأعمال، حيث يمكن بدء مشططروع برأس مال منخف  عبر الإنترنت   -1

 دون الحاجة إلى مقر فعلي أو موارد كبيرة.

المنصطات الرقمية تتيً للشطركات الناشطئة الوصطول إلى أسطواق عالمية، وليس فقط محلية، مما يزيد من فرص النمو والتوسطع   -2

 بسرعة.

الأدوات الرقمية مثل أنامة الإدارة، والتسطططويق الإلكتروني، والتحليل البياني تسطططاعد روّاد الأعمال على اتخاذ قرارات أدق  -3

 وتحسين الأداء.

التكنولوجيطا تفتً المجطال لتطوير أفكطار جطديطدة )مثطل التطبيقطات، التجطارة الإلكترونيطة، الطذكطاء الاصطططططنطاعي(، ممطا يعزز روح  -4

 الابتكار في المشاريع.

تسطهيل الوصطول إلى التمويل من خلال منصطات التمويل الجماعي والاسطتثمار الرقمي، أصطبً بإمكان روّاد الأعمال عرض  -5

 أفكارهم وجذب المستثمرين بسهولة أكبر.

تعزيز التواصطل وبناء الشطبكات من خلال وسطائل التواصطل الاجتماعي والمنصطات المهنية تسطاعد في بناء علاقات مع العملاء  -6

 والشركاء والمستثمرين، وهو عنصر أساسي لنجاح أي مشروع.

زيادة التنافسطية من خلال اسطتخدام التكنولوجيا يمنً الشطركات الناشطئة القدرة على منافسطة الشطركات الكبيرة من خلال الابتكار   -7

 والسرعة في تقديم الخدمات.

 التوصيات:

تطوير المهارات الرقمية من خلال التركيز على تعليم روّاد الأعمال مهارات مثل التسططططويق الرقمي، تحليل البيانات، وإدارة   -1

 المنصات الإلكترونية.

 دعم البنية التحتية الرقمية من خلال تحسين خدمات الإنترنت والتقنيات الحديثة لضمان بيئة مناسبة لنمو المشاريع الرقمية. -2

 تشجيع الابتكار التكنولوجي من خلال دعم الأفكار الإبداعية المرتبطة بالتكنولوجيا مثل التطبيقات والذكاء الاصطناعي. -3
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 توفير التمويل الرقمي من خلال تعزيز منصات التمويل الجماعي والاستثمار الإلكتروني لدعم المشاريع الناشئة. -4

 تعزيز التعليم الريادي من خلال إدخال مفاهيم ريادة الأعمال والتكنولوجيا في المناهص الدراسية. -5

 دعم الشركات الناشئة من خلال تقديم حا نات أعمال وبرامص تسريع تساعد في تطوير المشاريع الرقمية. -6

 حماية الأمن السيبراني من خلال توعية روّاد الأعمال بدهمية حماية البيانات وتوفير أنامة أمان قوية. -7

تشططجيع اسططتخدام التجارة الإلكترونية من خلال تحفيز المشططاريع على الانتقال إلى البيع عبر الإنترنت للوصططول إلى أسططواق    -8

 أوسع.

 بناء شبكات تواصل مهنية من خلال إنشاء منصات تجمع روّاد الأعمال مع المستثمرين والخبراء لتبادل الخبرات. -9

 و ع سياسات داعمة من خلال سنّ قوانين وتشريعات تسهلّ إنشاء المشاريع الرقمية وتحفّز الاستثمار فيها. -10

تعزيز ثقافة العمل الحر من خلال تشططجيع الشططباب على الاسططتفادة من المنصططات الرقمية للعمل المسططتقل وبناء مشططاريعهم   -11

 الخاصة.

دعم التحول الرقمي للمشططاريع التقليدية من خلال مسططاعدة المشططاريع الصططغيرة التقليدية على اسططتخدام التكنولوجيا لتطوير   -12

 أعمالها.

 توفير برامص تدريب مستمرة من خلال تنايم دورات وورش عمل لمواكبة التطورات التكنولوجية السريعة. -13

 تشجيع الشراكات بين القطاعين العام والخاص من خلال التعاون بين الحكومة والشركات لدعم بيئة ريادة الأعمال الرقمية. -14
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Abstract: 

 Schools, as social and educational institutions, serve as a pivotal platform for driving cultural 

and social change through curricula, which go beyond their traditional role of transmitting knowledge 

and values to become tools for personality development, behavior shaping, critical awareness 

enhancement, and linking individuals’ roles to the societal and cultural values of their communities. 

The main issue lies in the extent to which these curricula can adapt to rapid social and cultural 

transformations and respond to the demands of the digital age, ensuring that learners are prepared to 

face contemporary challenges and actively participate in society. 

This study aims to highlight the role of curricula as instruments of cultural and social change, 

explore the relationship between curriculum development and digital transformations in education and 

society, and emphasize their importance in reinforcing social values, digital citizenship, and promoting 

positive student engagement. The significance of the study lies in providing a strategic vision for 

designing flexible and innovative curricula that integrate cultural and social values with the 

requirements of the digital era, contributing to sustainable development and cultivating generations 

capable of innovation and actively leading social and cultural change, thereby positioning education as 

a driving force for societal and cultural transformation in contemporary communities. 

Keywords : School, Curriculum, Change, Digital Transformation, Society 
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 ملخص:

تجاوز تعُدّ المدرسطة، بوصطفها مؤسطسطة اجتماعية وتربوية، منصطة محورية لإحدا  التغيير الثقافي والاجتماعي من خلال المناهص التعليمية، التي ت

أداة لبناء الشطططخصطططية، وتشطططكيل السطططلوكيات، وتعزيز الوعي النقدي، وربط أدوار الأفراد بالق يم دورها التقليدي في نقل المعرفة والقيم لتصطططبً 

لاسطتجابة الحضطارية للمجتمع. وتتمثل الإشطكالية الرئيسطية في مدى قدرة هذل المناهص على التكيف مع التحولات الاجتماعية والثقافية المتسطارعة، وا

إلى تو طيً  لمتطلبات العصطر الرقمي، لضطمان إعداد المتعلمين لمواجهة التحديات المعاصطرة والمشطاركة الفاعلة في المجتمع. وتهدف هذل الدراسطة  

تمع، وتسططليط دور المناهص التعليمية كدداة للتغيير الثقافي والاجتماعي، واسططتكشططاف العلاقة بين تطوير المناهص والتحولات الرقمية في التعليم والمج

ة. وتكمن أهمية الدراسطة في  الضطوء على أهميتها في تعزيز القيم المجتمعية والمواطنة الرقمية، والارتقاء بسطلوكيات الطلاب نحو المشطاركة الإيجابي

القيم الثقافية والاجتماعية مع متطلبات العصططر الرقمي، بما يسططهم في مناهص تعليمية مرنة ومتجددة، تدمص  التنمية  تقديم رؤية اسططتراتيجية لتصططميم 

ليصططططبً التعليم قوة محركطة للتحولات    المسططططتطدامطة وتكوين أجيطال قطادرة على الابتكطار والمسططططاهمطة الفطاعلطة في قيطادة التغيير الاجتمطاعي والثقطافي،

 المجتمعية والثقافية في المجتمعات المعاصرة.

 الكلمات المفتاحية: المدرسة، المناهص التعليمية، التغيير، التحول الرقمي، المجتمع.
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في حياة البشر فهي الأداة الفعالة التي تستخدمها المجتمعات في بناء وتشكيل شخصية الأفراد   للمناهص التعليمية دور هام وبارز

ن لها وفقاً لفلسططفاتها وثقافاتها ومعتقداتها، فمن المعروف أن المناهص التعليمية تعكس تطلعات وطموحات هذل المجتمعات وآمالها  يالمنتم

في أجيالها الصاعدة، كما تعكس الواقع التي تعيشه هذل المجتمعات وما تعاني منه من أحدا  وما يمر بها من أزمات، وقد فطنت بع  

وأجرت تعديلات واسططعة وشططاملة وأحدثت تغيرات هائلة في مناهجها، مما أدى إلى ظهور طفرات هائلة في تقدمها  الدول لهذل الحقيقة

على كافة الأصططعدة وفي كافة مجالات الحياة وحققت تقدماً مذهلاً في شططتى  ططروب العلم والمعرفة، وقد فطن التربويون الباحثون في 

ة والدور الهام الذي تقوم به في تنشططئة أجيال من المتعلمين وإكسططابهم المهارات والعلوم التي مجال التربية إلى خطورة المناهص التعليمي

 تساعدهم على النمو المتكامل لشخصياتهم وكذلك النهوض بمجتمعاتهم.

فطالمنهطا  التعليمي مطا هو إلا وليطد المجتمع بطل إنطه يعكس ثقطافطة المجتمع بكطل عنطاصططططرهطا )المعتقطدات الطدينيطة، العطادات، التقطاليطد، 

 أنماط التفكير والسلوك، أساليب التربية(.

وما على المنها  إلا أن يسطد ثغرات المجتمع ويصطلً فيه ما فسطد من خلال تربية الناشطئة على خدمة هذا المجتمع والعمل على 

 إعادة بناءل.

ويعتبر المجتمع المرجع الأول والأسطاسطي الذي يعتمد أي منهص تربوي لارتباط المناهص التعليمية بالنام الاجتماعية والسطياسطية  

ولانعكاس الناام الاجتماعي السططائد في بلد ما على المناهص، ولكون المدرسططة مؤسططسططة اجتماعية لها أكبر الأثر في التغير الاجتماعي  

ها  التعليمي أداة يتحقق بواسططططتها أهداف المدرسطططة في حركة المحافاة على الترا  وحركة التغير الاجتماعي  والثقافي، ولكون المن

 والثقافي.

  مدخل مةاهيمي : -1

 المدرسة : -1-1

أني المدرسطة بناء اجتماعي يسطتمد مقوماته المؤسطسطية من التكوين الاجتماعي العام، تسطتمد منه هذل   أحمد محمد عي الحاجيرى  

، المؤسططسططة فلسططفتها وسططياسططاتها وأهدافها وتسططعى إلى تحقيقها من خلال الوظائف و الأدوار التي تقوم بها ي)أحمد محمد علي الحا 

 (.242، ص 2003

له وظائف اجتماعية محددة في إطار الحياة الاجتماعية بالإ طافة إلى وظائف رئيسطة تقوم بها   و من ثمّ المدرسطة ناام متكامل 

 المدرسة.

 المناها التعليمية: -1-2

 تحقيق على المتعلمين المدرسططة لمسططاعدة توفرها التي والهادفة المخططة الممارسططات أو الأنشطططة أو الخبرات يهي جميع

 (.21، ص 2006الرحيم،  عبد نجوى الدراسيي.)شاهين داخل الصف قدراتهم تستطيعه ما بدفضل المنشودة التعليمية النتائص

والمفهوم الحديث للمنها  أكثر شططمولاً وسططعة من المفهوم التقليدي، من حيث تنوع الخبرات المربية، وتعدد جوانب النمو،       

والعمليات العقلية المسطتهدفة، ودور المعلم والمدرسطة إزاء ذلك، مما يعني أن أهداف المنها  الحديث لا تقتصطر على المعرفة فحسطب، 

وانب المتعلم الأخرى المهارية والوجدانية، هذا ولا يقتصطر المنها  بمفهومه الحديث الواسطع على المقررات وإنما تمتد لتشطمل جميع ج

الدراسططططية، وإنما يشططططتمل على مجموعة المكونات المترابطة التي يؤثر كل واحد منها في الآخر ويتدثر به، وهي: الأهداف والمحتوى  

 التعليمية والتقويم.وطرق التدريس والوسائل التعليمية والأنشطة 

 التغيير الثقافي والاجتماعي : -1-3

 إلى كل التغيرات التي تحد  في كل عنصر من عناصر الثقافة مادية أو اير مادية بما في ذلكالتغيير الثقافي   يشير

الفن والفلسطططفة والتكنولوجيا و الأدب والعلم واللغة و الأذواق الخاصطططة بالمدكل والمشطططرب والملبس، كما يشطططمل فوق ذلك كل 

 (. 76، ص 2008التغييرات في أشكال وقواعد الناام الاجتماعي. )دلال ملحس استيتية، 

 أو اختلافات حدو  خلالها يتم متعاقبة زمنية فترات على تمتد والتي المسططتمرة العملية تلك إلىالتغيير الاجتماعي  و يشططير

، 1996الطنوبي،  عمر محمدالاجتماعية.) الأدوار في أو التنايمات أو المؤسطططسطططات في أو العلاقات الإنسطططانية في معينة تعديلات

 (.52ص

للمدرسة : -2  المعالجة السوسيولوجية 

ما  إعطاء وسطنحاول ،التنظيم منظوروالثقافة   منظور التةاعللا منظور:  التربية اجتماع علم مجال في الحديثة المناورات من

 مناور على النحو الآتي :  كل به جاء

 على : الاتجال هذا ويركّز التةاعل: منظور -2-1

 .المتفاعلة والفئات الأفراد-

 .الأدوار توعية-

 .السلوك-
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 (.16، ص 2007المدرسية.)طارق السيد،  والإدارة والمعلمين المتعلمين جانب من الفعل رد-

 المدرسطة في الداخلية العمليات دراسطة على يركز التفاعل ومناور به، توجه الذي الأكبر بالنسطق يرتبط فرعي نسطق فالمدرسطة

 من العديد يد على الأفكار هذل تطورت ثم وايرل، جورج ميد بدفكار المناور هذا أنصطار من الكثير تدثر وقد الداخل، من تحليلها أو

 (.32، ص 2001وايرهم. )عبد الله محمد عبد الرحمن،  ،هارجريةر فوردلا جاكسونلا جوليان شيمانلا هولاتر : مثل العلماء

الذين  الأفراد لبع  بيئة رمزية أو الاجتماعية التنايمات أحد أنها أسططاس على المدرسططة بدراسططة المناور هذا أنصططار ويهتم

 أنماط تشطكل العلاقات تلك أن كما البيئة، هذل مكونات كبيرا من جزءا تمثل الاجتماعية والعلاقات والقواعد الرسطمية بناءاتها يشطكلون

 .الفاعلين توقعات الفعل، رد الدور، السلوك،

 بط : الاتجال هذا أصحاب اهتم الثقافة: منظور -2-2

 .الأخرى الأنساق ببقية روابط تربطه وثقافي اجتماعي نسق كونها حيث من المدرسة دراسة -

 وتعتبر (،53-50، ص 2007الثقافية )طارق السطططيد،  البيئة واقعية تو طططً التي الداخلية الثقافية المااهر بع  دراسطططة-

 الثقافية. الناحية من المدرسة دراسة على ركزت التي التقليدية التحليلات من  واحدة " والر ولايرد"تحليلات 

 الاحتفالات، السطططحرية، المراسطططيم، الشطططعائر التابو، الخرافات، الفلكلور، الأمثال، والتقاليد، العادات : من الثقافات وتتكون

 الثقافة الأدوار نقل هذل ومن كثيرة وظيفية بددوار فالمدرسطة تقوم الفصطل، وفي الفناء في المتعلمين يرددل فيما ياهر ما وهذا الأااني،

 خلال من الصططراع هذا وياهر المدرسططة، داخل الصططراع من نوعا تسططبب الثقافة، والمدرسططية أخرى جهة ومن جيل، إلى جيل من

 هما :  رئيسين مظهرين

 الثقافي. لسشعاع كمركز المدرسة وظيفة خلال من أولا:

 ثقافة وتاهر ثقافة جيله، عن الدفاع يحاول منهما كل وأن وخصطوصطا صطراع من والمدرسطين المتعلمين بين ياهر ما  انيا:

 التنشئة طبيعة تاهر فهي تربوية، أو علمية أم ترفيهية، كانت ريا ية المدرسية الأنشطة خاصة المدرسة، مااهر من العديد المدرسة

 الذاتي. الإشباع لهم تحقق كما التحصيل، على المتعلمين المدرس تساعد فثقافة المدارس، داخل السليمة التربوية

 التنظيم: منظور -2-3

 التحليلات هذل و طع من وكان أول والجامعات، والمعاهد المدارس تشطمل والتي التربوية التنايمات على المناور هذا يركز

 إ طافة الأخرى، الفرعية الأنسطاق مع يتفاعل فرعي، المدرسطة نسطق أن اعتبرا وقد ،" بارستونز تالكوت" بعدل ومن " جنستن جورج"

 الكثير إثارة تحليلاتهم يميز وكان ،  بيكن رونلا كو ستكوتلا وليم بلاولا ستتير ستايمونلا مار لا:  من كل بها جاء التي التحليلات إلى

 (.56-54، ص 2007والمدرس. )طارق السيد،  المتعلمين وأدوار المدرسية الثقافة دراسة كقضية القضايا من

 الاهتمام خلال من والكبرى، وذلك ى الصططغر التحليل وحدات اسططتعمال بواسطططة المدرسططة بدراسططة المناور هذا اهتم ولقد

 .الداخلي بالبناء التنايمي كذلك واهتم الدراسية، والفصول بالمدارس الداخلية القضايا بدراسة

 التنايمات من المدرسطططة باعتبارها دراسطططة تناولت التي الحديثة السطططوسطططيولوجية المناورات أن القول يمكننا وكتعقيب

 .الحديث المجتمع في أساسيا دورا تلعب والتي التربوية، والمؤسسات

 الإنتاج: وإعادة المدرسة -3

 محددة، قواعد وفق للمجتمع نسطق كلي في تنتام التي الأسطاسطية المدني المجتمع مؤسطسطات إحدى مجتمعنا في المدرسطة تعدّ

 الاجتماعية التنشطئة مجال في الأسطرة مع وتتكامل وظيفتها بذلك في وتلتقي الثقافية، التربوية الممارسطة مجال في تاريخيا وتخصطصطت

 اسطتحال الذي الوقت في لفسطرة رديفا لتكون الدولة وتشطكل العمل تقسطيم عرف الذي المجتمع البشطري في المدرسطة نشطدت وقد الثقافية،

 فهي ا السطائدة الدولة والطبقة هيمنة تحت بها المنوط هذا دورها تؤدي وهي الثقافية، المعارف مختلف النئء تلقين على الأسطرة فيه

 أيضطا وهي السطائدة الطبقة أفكار هي السطائدة إن الأفكار" : ماركس يقول التربوي، الفعل مجال في الإيديولوجية الدولة أجهزة إحدى

 ناامنا ورثها التي السطلطوية سطمة هي التعليمية على مؤسطسطاتنا والطااية السطائدة والسطمة (،2008الهيمنةي )عبد الله العبادي،  أفكار

 بقي وقد الاسطتقلال، بعد اسطتمراريتها على البورجوازية حافات تم لخدمته وطمعها الاسطتعمار التقليدي التعليمي الناام عن التعليمي

 محتوى البرامص ذلك على زد التسططيير مسططتوى وعلى التنايمي المسططتوى على الاسططتعماري للمركز وتابعا التعليمي ممزقا الناام

 .التراتبية لتكريس طابع الانتقاء مراقبة على مفرط بشكل تهيمن المسيطرة الطبقة أن كما ، المدرسية والمناهص

 الدولة هيمنة محققة في المجتمع السطططائدة الاجتماعية العلاقات إنتا  إعادة في أسطططاسطططيا دورا تلعب اليوم فالمدرسطططة وهكذا

 بكونه المادي الدولة عنف عن يختلف وقسطر وإكرال بواسططة عنف أو "غرامشتي" تعبير حسطب والترا طي الإقناع بواسططة وسطيادتها

 ."بورديو بيير"حسب  رمزيا عنفا

 الاجتماعي: والتغير المدرسة -4
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 له، المكونة الاجتماعية  طرف مؤسطسطاته من ويكون قصطد، ودون بقصطد المجتمعات من مجتمع أي في الاجتماعي التغير يحد 

 وت زر بتعاون المنتام التغير يكون حين في منتام، واير قصطد بطيئا اير عن التغير ويكون المؤسطسطات، هذل إحدى هي والمدرسطة

 .المنتام اير الاجتماعي التغير عن ينجر ما تضمن وبذلك من أجل، لعمل ا في الاجتماعية المؤسسات

 بناء في تغير وإحدا  المتعلمين، بل سططلوك في جذري تغير إحدا  لوحدها المدرسططة باسططتطاعة أن المربين بع  ويرى

 في السطططلوك أنماط تغير على فقط قادرة أن المدرسطططة الآخر البع  يرى بينما المجتمع، دعائم تثبيت يمكنها كما نفسطططه، المجتمع

 معر طون فهم المتعلمين، وعلى عليها قوي تدثير له ثقافي وسطط في تقوم لأن المدرسطة وذلك جذرية، اير بصطورة وتعديلها المتعلمين

 (.234، ص1999الأسرية.)فكري حسن ريان، في حياتهم ثقافية لضغوط

 طريق عن وذلك الشططخصططية حياتهم على ترقية تعمل فهي الااهري للمتعلمين، السططلوك نمط تغير المدرسططة اسططتطاعت وإذا

 ثقافة في الأسطاسطية القيم أنماط تغير لوحدها تسطتطيع لا المدرسطة أن أجله، إلا من المدرسطة تعمل ما وهذا والمهارات العادات تكوين

الجيل  في تؤثر التي المتعددة الاجتماعية المؤسطسطات إحدى إلا ما هي والمدرسطة لها، حصطر لا نتيجة خبرات تنمو القيم لأن المجتمع،

 المجتمع. رفضها ذلك إذا ويصعب ذلك، لتحقيق كبيرا جهدا بذلت إذا القيم تلك تغير استطاعت إن المدرسة وعلى الناشئ،

 الأمر الفكري، نموهم اتجال في خبرات تعمل تقدمه للمتعلمين من ما خلال من جليا الاجتماعي التغير في المدرسطة ياهر أثر

 .المستقبل في قرار وأصحاب سياسيين قادة سيشكلون هؤلاء المتعلمين فبع  إليه، ينتمون الذي المجتمع على ينعكس الذي

 اجتماعي : كنظام المدرسة -5

 أنها على المدرسطة إلى لا ينارون التربويين من كثيرا أن كما العالمية، الحضطارة على القيمة المؤسطسطات من المدرسطة تعتبر

 أنواع من نوعين المجال هذا في "توني فرديناند" ويميز إنساني متكامل، لمجتمع مصغرا نموذجا يعتبرونها بل تعليمية مؤسسة مجرد

 الاجتماعي : الارتباط

 ناام في الشطدن هو كما جزرا منعزلة فيه الأفراد يكون لا حيث الوراثة، أو الميلاد عوامل تحددل عضطوي طبيعي اةول: النوع

 خاص. نحو على سلوكهم به يمارسون اجتماعي عقد إلى ولا يحتاجون بعضهم، مع طبيعية بصورة يتصرفون فهم القبيلة، أو الأسرة

 تطور أن يتوني" الزوا ، ويلاح  عقد من ينسططحب أن فيه فرد لكل ويمكن العقلانية، على ويقوم اصطططناعي الثاني: النوع

 والاتحادات والنقابات الصططغرى المجموعات كثرت الثاني، وكلما النوع من تصططبً أن إلى بالضططرورة يؤدي واتسططاعها المجتمعات

 الرابط. إلى متباعدا، ويفتقر بالضرورة المجتمع أصبً وايرها

 كما عنها، متمايزة تشطكيله ن يكون أ يمكن أو السطابقين النوعين  طمن تصطنيفه يمكن المدرسطي المجتمع أن التربية علماء ويرى

 هذا في كبيرا دورا يلعب المدرسطة حجم أن ولاشطك التربوية، المدرسطة للعملية مدير إليها ينار التي الطريقة على الأمر اعتماد يرون

 .الاتجال

 من الفئات لطبيعة كنتيجة يتحدد بدورل الذي العمل وتقسطيم والقيم الأدوار نسطق حسطب للمدرسطة الاجتماعي البناء طبيعة وتتحدد

 إطار في اليومية، الاجتماعية الحياة من معينة أنماط له كبناء اجتماعي المدرسططة تعتبر كما والمتعلمين، والمديرين التدريس هيئات

 خلال من المدرسططة، فئات من ايرهم أو المدرس أو للمتعلمين الأدوار تحدد و المدرسططية، الاجتماعية والثقافة والتنشططئة التعلم عملية

 (.62-61، ص 2001المجتمع. )عبد الله محمد عبد الرحمن،  في الموجودة الفئات من فئة كل تحتله التي والمراكز العمل تقسيم

 وفقا يتحدد مهني فئة دور ولكل والمتعلمين، المسططاعدة والمهنية الإدارية والفئات والمدرسططين المدراء من المدرسططة تتكون

 بثقافة يرتبط الذي المتوقع بالدور يعرف ما عليه الآخر يترتب اتجال معين دور له فرد وكل الزمني، العمر وطبيعة الوظيفية للمراكز

 وتقاليدها. المدرسة

 التعليمية: للمناها الاجتماعية اةبعاد -6

 على القائمين قبل من كبير باهتمام وتعنى خاصططة بدهمية تحاى تربوية مناومة أي في التعليمية المناهص إعداد كانت عملية

 بصططورة تتدثر التي العمليات من وهي التربوية، المناومة بمخرجات المباشططر لارتباطها حاسططما منعرجا وتشططكل التعليمي، الفعل

 بالمشطططكلات وكذلك مجتمعية واحتياجات اجتماعية ومتطلبات وقيم اتجاهات من عليه تشطططتمل بما الاجتماعية بالمؤثرات مباشطططرة

 .أهدافها وتصوغ التربوية الفلسفة تحدد التي الأخيرة هذل الاجتماعية بالفلسفة المناهص إعداد عملية ترتبط عام وبشكل الاجتماعية،

 والسياسية والثقافية والاقتصادية الاجتماعية الأنامة بكل الصلة وثيقة المجتمعات من مجتمع أي في التربوية المناومة و

 بينها تبادلية علاقات وجود جانب إلى تاريخي -السطوسطيو بالفضطاء مباشطرا ارتباطا ترتبط كما بها، وتتدثر فيها تؤثر والدينية

 .والاجتماعي الطبيعي بشقيها البيئة وبين

 المناهص، إعداد عملية في الاجتماعية المؤثرات كل الاعتبار بعين الأخذ التربوي الشطدن على القائمين على يحتم الارتباط هذا

 للمناهص كبيرة انتقادات لوك جون قدم فقد التربوي، للشطدن والدارسطين الباحثين قبل من الاهتمام من وافرا حاا تنال التي المسطدلة وهي

 ما المنطق والتدمل واسططتعمالها والإاريقية اللاتينية اللغة لاسططتخدامها إياها بالتقليدي، وذلك واصططفا  مجتمعه اعتمدها التي التعليمية

 الاجتماعية عن الحياة مغيبة جعلها ما بدورل وهو ، الاجتماعية الشطروط فهم على تسطاعد تكن ولم المتعلمين حياة عن تنفصطل جعلها
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 للمتعلمين تقدم أنه كانت لوك جون ذهب حيث ثقافي،-السططوسططيو الفضططاء عن الملحوظ وبعدها الاجتماعية أدوارها في فشططلها وإلى

 بناء إلى دعا سططابقين، ولذلك قرنين إلى بهم تعود كانت حيث زمنهم اير زمن في وللعيئ حياتهم اير لحياة تعدهم التي الخبرات

لام جامل،  ممارسططات شططكل في وتطلعاته وأهدافه المجتمع بحاجات ترتبط تعليمية مناهص ، ص 0200واقعية. )عبد الرجمان عبد السططّ

54-55.) 

آراءهم  أن إلا الدراسطية، المناهص وبين ومشطكلاته وتطلعاته بدبعادل المجتمع بين الربط  طرورة في والباحثين العلماء اتفاق رام

 النارية الوظيفية وتمثله اةول التيار :تيارات  لا  على الوقوف يمكن حيث المجتمعية، المشطكلات من المناهص مواقف حول اختلفت

الأو طططاع  على المحافاة في يتحدد للمناهص المحوري الدور أن إلى التيار هذا وذهب كايم دور إيميل الفرنسطططي رأسطططها وعلى

بالقيم  المتعلمين وتزويد الاجتماعية التنشطئة في وأهميتها للمدرسطة الاجتماعي الدور إلى دوركايم إيميل وأشطار الثقافة، ونقل الاجتماعية

النام  بين والاختلافات التباينات عن حديثه وفي وتماسطكه، المجتمع اسطتمرار على المحافاة في أهميتها وكذلك الاجتماعية والاتجاهات

 فرنسططا في المعتمدة التعليمية المناهص بين مقارنته جانب إلى المجتمعات، بين الثقافية الأنماط وتنوع تعدد إلى تعود أكد أنها التربوية

 واحتراما بتاريخهم اعتزازا أكثر تجعلهم التي والمعارف بالخبرات المتعلمين تزود الألمانية المناهص أن إلى ذهب وألمانيا، حيث

بثقافتهم  معتزين متعلمين لتكوين الثقافية وبالجوانب التاريخية بالمواد الاعتناء إلى الفرنسطية المناهص إعداد على القائمين لما طيهم داعيا

 .بمجتمعهم ومرتبطين

الاجتماعية   بالفروقات المتعلمين وتوعية اجتماعية تغييرات إحدا  في ودورها المدرسة أهمية إلى ماركس كارل ذهب حين في

من  المدرسطة ذلك في عليها يرتكز التي والسطبل الآليات ومن عليها الشطرعية إ طفاء على يعمل والتي الرأسطمالي، الناام يحدثها التي

 وكذلك جعل بها تقوم التي للممارسات الشرعية إعطاء على تعمل وخبرات ومهارات معارف بتضمينها وذلك التعليمي، المناهص خلال

 المحوري للمناهص الدور أن إلى الثاني التيار ذهب بينما الفرص، وتكافؤ بالمسططاواة وتهمهم الممارسططات تلك تتقبل المسططتغلة الفئات

 وذلك وهيئات أخرى، مؤسطسطات في حلولها تجد التي الأخيرة هذل المجتمع يعرفها التي الاجتماعية بالمشطكلات الأفراد توعية التعليمية

 ذوي أفراد في تكوين المدرسططة أهمية على الثالث التيار أكد حين في لذلك، تؤهلها التي والسططبل الإمكانيات لها ليس المدرسططة لأن

 .بيئاتهم تشهدها التي للمشكلات حلول إيجاد في تساهم كفاءات

 اجتماعية، قيمة باعتبارها الديمقراطية التعليمية المناهص وتشطكيل بناء في هاما دورا تؤدي التي والمحورية الهامة الأسطس من

ممارسطات   وهي السطياسطية، الممارسطات من شطكل ليسطت حسطبه فهي للديمقراطية الاجتماعي البعد إلى ديوي جون أشطار السطياق وفي هذا

في  والمتعلم المعلم مسطاهمة المدرسطة في تجلياتها ومن التربوية، المؤسطسطات ومنها الاجتماعية المؤسطسطات جميع في تنتشطر اجتماعية

البحث  ومجموعات المدرسية المشاريع اختيار في الحرية من هامئ المتعلمين ومنً التعليمية بالمضامين المتعلقة التربوية الاختيارات

اختيار   جانب إلى التعليمية المواقف يخدم بما التعليمية والوسططائل البيدااوجية والطرائق المناهص تكييف في الحرية المعلم منً وكذلك

 .التربوية والأهداف الاجتماعية البنية متطلبات مع يتماشى بما التعليمية الو عيات

 الأهداف بع  صطيااة في المشطاركة فرصطة المتعلمين تمنً لبنائها أسطاسطا الديمقراطية من تتخذ التي الدراسطية المناهص إن

 والنواحي والقدرات الاسطتعدادات حيث من بينهم الفردية الفروق مراعاة وكذا وتصطوراتهم، تمثلاتهم عن التعبير من التربوية وتمكنهم

 يمكن ما وهذا المجتمع، ومتطلبات الأفراد احتياجات بين توازن تحقيق على والعمل المسطتقبلية، ومسطاعيهم أهدافهم الوجدانية، وأيضطا

 .متنوعة قدرات استخدام خلال من لها حلولا تجد ومشكلات وخبرات معارف انتقاء طريق عن الوصول إليها

 من جاعلة التعليم ديمقراطية في المتمثلة المجتمعات رفعتها التي الشطعارات من تتضطً التربوي الشطدن في الديمقراطية تجليات

الاجتماعية   والفروقات التباينات عن النار بغ  وتعميمه التعليم نشططر أجل من وإجباري مجاني جعله المجتمع فئات لكل التعليم حق

 .والاقتصادية

 مختلف في وامتداداته بتداعياته الاجتماعي التغير المناهص إعداد عملية في رئيسا محكا تعد التي الاجتماعية العمليات من

والأدوار   والوظائف الاجتماعية والمؤسطسطات النام تعرفها التي للتحولات الاجتماعي التغير يشطير حيث والميادين، المجالات

 تسطاعدهم   التي والمهارات بالمعارف المتعلمين تزويد في فيتمثل الاجتماعي التغير ظل في التعليم دور عن أما الاجتماعية، والعلاقات

زيادة على  التغير، لعملية المصطاحبة المشطكلات تجاوز من تمكنهم التي الخبرات وإكسطابهم الثقافية المسطتجدات ومسطايرة التكيف على

يعمل  الشططدن هذا وفي القيمية التغيرات بطء مقابل المادية التغيرات سططرعة عن الناجمة الثقافية الهوة من التقليص في التعليم أهمية

 على : التعليم

 نقل المورو  الثقافي لففراد وتزويدهم بالكفاءات التي تمنحهم القدرة على انتقاء السمات الثقافية التي تتوافق والتوجهات المجتمعية. -

تحوير المناهص وتجديد الطرائق التدريسططططية و إ ططططافة تخصططططصططططات معرفية حديثة وتكوين الكفاءات الكفيلة بمسططططايرة التغيرات  -

 الاجتماعية.

إكسططططاب المتعلمين الاتجاهات والقيم الأخلاقية لكونها محددات للسططططلوكات الاجتماعية والممارسططططات المهنية.)فيروز مامي زراقة،  -

 (.93-92، ص 2008
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: للمناها الاجتماعية اةسس أهمية -7  التعليمية 

 بواسططتها يتم التي العملية التربية، فهي في هام التنشطئة ومفهوم الاجتماعية التنشطئة أو الاجتماعية التطبيع بعملية المدرسطة تقوم

 بعد الاجتماعية التنشططئة عملية في أهمية الوسططائط أكثر والمدرسططة من فردية، كشططخصططية تميزل التي والاتجاهات القيم الفرد إكسططاب

 ليست "هيتشنز روبرت " يقول: كما وهي المجتمع، قيم المدرسة وتفسر الشخصي، الفكري والتحصين التقدم مفتاح تقدم فهي الأسرة،

 الترا  من بالاهتمام جدير هو ما كل وارس تلاميذها، تطبيع عن مسططئولة فهي للتعليم، مؤسططسططة لكنها لسصططلاح بالضططرورة قوة

 (.96ص ،2005رشوان،  أحمد الحميد عبد الاجتماعي. )حسين تكيفهم وكذلك الثقافي،

 من عدد يمثلها الأنامة عدد من من مجتمع كل يتشطكل إذ وا طحة، جد علاقة والثقافة المجتمع من وكل المنها  بين والعلاقة

 في المتمثلة قواعدها إلى قمتها من التربوية وتمثله المؤسطططسطططة التربوي، الناام الأنامة هذل بين ومن الاجتماعية، المؤسطططسطططات

 يقع التي المجتمع، أهداف تحقيق على العمل للمتعلمين التعليمية المؤسطسطات الذي تقدمه المنها  فوظيفة المختلفة، التعليمية المؤسطسطات

 دون ومن تمنحه المشروعية، التي هي للمنهص الاجتماعية الوظيفة وهذل أولياته سلم درجات أعلى في الثقافية على هويته الحفاظ هدف

 -تربوي ناام إنشططاء على قادرون أنهم يعتقد التربويون أن بمكان السططذاجة فمن السططرب، خار  مغردا المنها  يصططبً الوظيفة هذل

 نشطاط فالتربية مو طوعيا وبشطكل كثب، عن وظروفه واقعه، فهم عن أو بعيدا المجتمع، نطاق خار   -مكوناته من مكون والمنها 

 التي يسطعى وقيمه أهدافه مجتمع لكل كان ولما فيه، توجد الذي المجتمع طبيعة على وطرائقها أهدافها وتعتمد في المجتمع، في يحد 

 ذلك ويتضطمن المنام، من الأسطلوب معين بنوع سطويا يعيشطوا أن الاجتماعي، وعيهم لمدى تبعا يحاولون فإنهم تشطربها إلى أعضطاؤل

 الطفل شطخصطية ينمي التربية طريق عن إذن فالمجتمع أطفالهم وتربيتهم، لإنماء الوسطائل من مجموعة مجتمع لكل أن هي هامة حقيقة

 كل في ويتحدد صطفته يكتسطب النمو أن بل الاجتماعية، الحياة عن منفصطلا الواقع في يتم النمو لا هذا وأن المجتمع، لعضطوية ويعدل

 (.25ص ،1991إبراهيم، زيد أبو والطبيعية.)محمود الاجتماعية بيئته وبين الطفل بين الحاد  مرحلة بالتفاعل

 تشطتمل التي أيضطا والثقافية وتقاليدل والعلمية والأدبية الفنية ومكتسطباته  ونبواه وتاريخه لغته هو للشطعب الجماعي الإر  إن

 ولهول عمله وأسطلوب واذائه لبسطه وطريقة وتراثه وعاداته وتقاليدل الثقافية سطماته يتضطمن والذي بشطرية مجموعة لأي القيم ناام على

 إلى تقودل التي وتفهمه وحسطاسطيته والجمالية والاسطتنتاجية التحليلية تصطوراته تتكون من والأداة وموته، وحبه تسطليته طرق وتصطورل

 تزوير إدراك وعند أفعاله، لممارسطة اتجاهاته اختيار إلى المطاف نهاية في أي ولقرارل، لتفكيرل عملي وإلى تطبيق للعالم شطامل فهم

 مصطدر من نابعة تفسطيرية عادات وهيكليات صطناعة طريق عن مختلف بإر  وإبداله فشطيئا شطيئا الإر  هذا بإبعاد لإرثه ما شطعب

 (.19، ص2001موردون، بوجون قطيع. )مايكل إلى وتحويله هذا الشعب روح باستلاب قمنا قد الطريقة بهذل نكون اريب أيديولوجي

: الاجتماعية للمناها اةسس وهيةة -8  التعليمية 

 جهة من الخارجية وظروفه وبين بيئته جهة وإرادته من بوعيه الإنسطان بين الدائم والحوار التفاعل إطار في الثقافي التغيير يتم

 يتطلب ذلك فإن المحيطة، البيئة في والاقتصططططادية العلاقات الاجتماعية في تغييرات أي التفاعل هذا نتيجة حد  ما وإذا أخرى،

 الاجتماعية، والعلاقات الأبنية كافة على أخرى مرة بالضططرورة سططتؤثر التي هذل التغيرات التربوي، العمل في تغيرات بالضططرورة

 .ومطالبها احتياجاتها ويحدد المختلفة الاجتماعية الجوانب بين المتبادلة التدثيرات يلاح  أن هي المخطط التربوي ومهمة

 والنتيجة علمية، مواجهة المسططتقبل مواجهة يتحتم الأسططاس، وهنا هذا على ومحتوياتها والتعليمية التربوية السططياسططة يرسططم ثم

 واسطتحدا  ما، وزمان ما مجتمع في التربوية للاتجاهات الحي التجسطيد باعتبارها بناء المناهص عملية أن سطبق ما على المترتبة الهامة

 طبيعة اجتماعية مسدلة بالأساس إنها بل التربويون، الخبراء بها يقوم تكتيكية عملية ليست الأساليب التربوية

 (.95ص ،1991إبراهيم، زيد أبو فيه. )محمود التغير طبيعة ومن المجتمع،

 خاتمة :

الذي حققته بنجاح في السلوك أبنائها، لذلك من الضروري النار  التغير تعتمد الدرجة التي تكمل المدرسة بها العمل على درجة

إليها ككل، مثل نارتنا للمجتمع ككل وجعله في مقدمة الجميع يجب اعتبار سطياسطة الإصطلاح الاجتماعي كمرجع لكل تغير أو تغيير قد 

ع العمر وتعديل وظائفها وتوسططططيع  تعرفه الإدارات والأطراف الأخرى جزء آخر من الحياة الشططططخصططططية، يجب أن تتكيف المدارس م

 .من خلال تثقيف أعضائه وتعزيز تنميتها من أجل تخريص عاملين يفهمون مشاكل وطنهم المجتمع نطاقها ومجالها وأن تؤثر على

المتحضططططر قد يتراجع إذا لم يتخذ إجراءات فعلية من أجل القضططططاء على  المجتمع ومع ذلك فإن هذل العملية ليسططططت آلية لأن 

الشطططوائب والأخطاء القديمة في الترا  الثقافي، حتى تجري المدرسطططة عملية التعليم بو طططوح وتوجه المتعلمين بشطططكل صطططحيً وإلى 

 .الطريق السليم

، عندما تدخل التغيرات التكنولوجية  الاختراعات تقوم بعكس التطور والتقدم الاجتماعي ونشططر لتربية الاجتماعيةوعندما تكون ا

إلى المجتمع، وانتشطار هذل الاختراعات يحتا  إلى وجود مصطنع ويحتا  المصطنع إلى وجود العمال والمهندسطين، وبالتالي تقوم التربية 

أجطططل مطططن  الأسططططططرة  الاجطططتطططمطططاعطططيطططة بطططإعطططداد  الطططتطططكطططنطططولطططوجطططيطططة الطططتطططغطططيطططرات  الطططتطططغطططيطططرات  تصططططططاحطططب   .الطططتطططي 

والتربية الاجتماعية تقوم بهذل المهمة من خلال المناهص التعليمية، وتسطططتطيع المدرسطططة نشطططر التغير الاجتماعي وذلك من خلال إعداد 

https://e3arabi.com/%d8%b9%d9%84%d9%85-%d8%a7%d9%84%d8%a7%d8%ac%d8%aa%d9%85%d8%a7%d8%b9/%d8%a2%d9%84%d9%8a%d8%a7%d8%aa-%d8%a7%d9%84%d8%aa%d8%ba%d9%8a%d8%b1-%d8%a7%d9%84%d8%a7%d8%ac%d8%aa%d9%85%d8%a7%d8%b9%d9%8a/
https://e3arabi.com/%d8%b9%d9%84%d9%85-%d8%a7%d9%84%d8%a7%d8%ac%d8%aa%d9%85%d8%a7%d8%b9/%d8%a3%d8%ab%d8%b1-%d8%a3%d8%a8%d8%b9%d8%a7%d8%af-%d8%a7%d9%84%d8%a7%d8%a8%d8%aa%d9%83%d8%a7%d8%b1-%d8%a7%d9%84%d8%a7%d8%ac%d8%aa%d9%85%d8%a7%d8%b9%d9%8a-%d9%81%d9%8a-%d8%aa%d9%81%d8%b9%d9%8a%d9%84/
https://e3arabi.com/%d8%b9%d9%84%d9%85-%d8%a7%d9%84%d8%a7%d8%ac%d8%aa%d9%85%d8%a7%d8%b9/%d8%a7%d9%84%d8%a5%d8%b9%d8%af%d8%a7%d8%af-%d8%a7%d9%84%d9%85%d9%87%d9%86%d9%8a-%d9%84%d8%a3%d9%81%d8%b1%d8%a7%d8%af-%d8%a7%d9%84%d9%85%d8%ac%d8%aa%d9%85%d8%b9-%d9%81%d9%8a-%d8%b8%d9%84-%d8%ad%d8%af/
https://e3arabi.com/%d8%b9%d9%84%d9%85-%d8%a7%d9%84%d8%a7%d8%ac%d8%aa%d9%85%d8%a7%d8%b9/%d8%a3%d9%88%d8%ac%d9%87-%d8%a7%d9%84%d8%a7%d8%aa%d9%81%d8%a7%d9%82-%d9%88%d8%a7%d9%84%d8%a7%d8%ae%d8%aa%d9%84%d8%a7%d9%81-%d8%a8%d9%8a%d9%86-%d8%a7%d9%84%d8%aa%d8%b1%d8%a8%d9%8a%d8%a9-%d9%88%d8%a7/
https://e3arabi.com/%d8%a7%d9%84%d8%b9%d9%84%d9%88%d9%85/%d9%85%d9%82%d8%af%d9%85%d8%a9-%d8%b9%d9%86-%d8%a7%d9%84%d8%a7%d8%ae%d8%aa%d8%b1%d8%a7%d8%b9%d8%a7%d8%aa-%d9%88%d8%a3%d9%87%d9%85%d9%8a%d8%aa%d9%87%d8%a7-%d9%81%d9%8a-%d8%ad%d9%8a%d8%a7%d8%aa%d9%86/
https://e3arabi.com/%d8%b9%d9%84%d9%85-%d8%a7%d9%84%d8%a7%d8%ac%d8%aa%d9%85%d8%a7%d8%b9/%d8%a7%d9%84%d8%aa%d8%ba%d9%8a%d8%b1%d8%a7%d8%aa-%d8%a7%d9%84%d8%a7%d8%ac%d8%aa%d9%85%d8%a7%d8%b9%d9%8a%d8%a9-%d9%84%d8%b9%d9%86%d9%81-%d8%a7%d9%84%d8%b1%d8%ac%d9%84-%d8%b6%d8%af-%d8%a7%d9%84%d9%85/
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، حيث أنهم يخرجون من المدرسططططة وقد اكتسططططبوا الكثير من التغير الاجتماعي الأفراد من أجل أن يقوموا بددوارهم في حدو  عملية

 .المهارات والاتجاهات الفكرية والعقلية من أجل مواجهة المجتمع
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Abstract 

Meaning is a central focus in modern linguistic and literary studies. Words are no longer viewed as 

isolated units, but rather as part of an integrated semantic system whose value is determined by its relationship 

to other words within the text. In this context, semantic field theory has emerged as one of the most important 

linguistic theories, contributing to the uncovering of the deep structure of meaning by classifying words into 

interconnected groups that express specific semantic domains. This approach  has enabled researchers to read 

literary texts holistically, moving beyond a superficial understanding of words to exploring the semantic 

networks that govern the text's structure and guide its meaning. 

The poetry of Ilya Abu Madi is considered a prominent example of modern Arabic poetry, characterized 

by its rich semantic depth and wide thematic diversity. In his work, the vocabulary of nature intertwines with 

human emotions, and philosophical vision intersects with optimism, making it fertile ground for the application 

of semantic field theory. The poet skillfully employed poetic language to construct integrated semantic worlds 

that reflect his perspective on humanity, life, and existence, thus opening the door to in-depth study that reveals 

the mechanisms of meaning production in his texts. 

Keywords: Semantic fields, Abu Madhi, structure, meaning, poetic vision.  
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 الملخص

ءاً من مناومة يشكلّ المعنى محوراً أساسياً في الدراسات اللغوية والأدبية الحديثة، إذ لم يعد ينُار إلى الكلمة بوصفها وحدة مستقلة، بل بوصفها جز

الناريطات  دلاليطة متكطاملطة تتحطدد قيمتهطا من خلال علاقتهطا بغيرهطا داخطل النص. وفي هطذا السططططيطاق برزت ناريطة الحقول الطدلاليطة بوصططططفهطا من أهم

.  اللسطانية التي أسطهمت في الكشطف عن البنية العميقة للمعنى، من خلال تصطنيف الألفاظ  طمن مجموعات مترابطة تعبّر عن مجالات معنوية محددة

إمكانية قراءة النصططوص الأدبية قراءة شططمولية تتجاوز الفهم السطططحي لفلفاظ إلى اسططتكشططاف الشططبكات   الدلالية التي وقد أتاح هذا المنهص للباحثين 

 تتحكم في بناء النص وتوجيه دلالته.

فيه ويعُدّ شطعر إيليا أبي ما طي من النماذ  البارزة في الشطعر العربي الحديث التي تتسطم بغنى دلالي وا طً وتنوّع مو طوعي واسطع، حيث تتداخل 

لتطبيق نارية الحقول   الرؤية الفلسططفية مع النزعة التفاؤلية، مما يجعله مجالاً خصططباً  دلالية. فقد  المفردات الطبيعة مع المشططاعر الإنسططانية، وتتقاطع 

عوالم دلالية متكاملة تعكس نارته إلى الإنسططان والحياة والوجود، الأمر الذي يفتً المج ال أمام اسططتطاع الشططاعر أن يوظف اللغة الشططعرية في بناء 

 دراسة معمقة تكشف عن آليات إنتا  المعنى في نصوصه.

 الكلمات المفتاحية: الحقول الدلالية، أبو ما ي، البناء، المعنى، الرؤية الشعرية.

 

 

 

 

 

 

mailto:mgharkan@uowaseit.iq


 

233 
 

 المقدمة.1

تنبع أهمية هذا البحث من كونه يسطططهم في الربط بين الدراسطططات اللسطططانية الحديثة والتحليل الأدبي، من خلال توظيف نارية  

الحقول الدلالية في قراءة شططعر إيليا أبي ما ططي قراءة علمية منهجية. كما تكمن أهميته في إبراز البنية الدلالية للنصططوص الشططعرية،  

المسطيطرة على تجربة الشطاعر، مما يسطاعد على فهم رؤيته الفكرية والإنسطانية بشطكل أعمق. ويضطاف إلى   والكشطف عن الحقول المعنوية

ذلك أن هذا البحث يثري الدراسططات المتعلقة بالشططعر العربي الحديث، ويقدّم مثالاً تطبيقياً لاسططتخدام الناريات اللغوية في تحليل النص 

 .الأدبي

أما إشططكالية البحث فتتمثل في التسططاؤل الرئيس الآتي: كيف أسططهمت الحقول الدلالية في تشططكيل المعنى والرؤية الشططعرية في 

شطعر إيليا أبي ما طي؟ ويتفرع عن هذا التسطاؤل عدد من الأسطئلة الفرعية، من بينها: ما أبرز الحقول الدلالية التي تهيمن على شطعرل؟  

ي بنية النص الشطعري؟ وما أثرها في إبراز القيم الإنسطانية والفلسطفية التي يتبناها الشطاعر؟ ويسطعى البحث وكيف تتداخل هذل الحقول ف

 .إلى الإجابة عن هذل التساؤلات من خلال تحليل نماذ  مختارة من شعرل في  وء نارية الحقول الدلالية

ويعتمد هذا البحث على المنهص الوصططفي التحليلي، من خلال عرض الإطار الناري لنارية الحقول الدلالية، ثم تطبيقها على 

نصطوص شطعرية لإيليا أبي ما طي بهدف الكشطف عن البنية المعنوية للنصطوص. كما يسطتعين بالمنهص النقدي في تفسطير النتائص وربطها  

 .بما يتيً فهماً شاملاً لتجربته الشعريةبالسياق الفكري والأدبي للشاعر، 

وتتوزع هيكلية البحث على أربعة محاور رئيسة، تناول المحور الأول الإطار الناري لنارية الحقول الدلالية، بينما خُصّص 

المحور الثاني لدراسطة الخصطائص الفنية والدلالية في شطعر إيليا أبي ما طي، في حين ركّز المحور الثالث على الحقول الدلالية الرئيسطة 

لرابع فقد خُصطّص لبيان أثر هذل الحقول في بناء المعنى والرؤية الشطعرية. ويُختتم البحث بخاتمة تتضطمن أبرز في شطعرل، أما المحور ا

 النتائص التي تم التوصل إليها.

 أولاً: الإطار النظري لنظرية الحقول الدلالية:.2

تُعدّ نارية الحقول الدلالية من أبرز الناريات اللسططانية الحديثة التي أسططهمت في دراسططة المعنى دراسططةً منامة، إذ تقوم على 

تصططنيف المفردات  ططمن مجموعات مترابطة دلالياً، بحيث يشططترك كل حقل في مفهوم عام يضططم عدداً من الألفاظ ذات الصططلة. وقد 

سططططات البنيويطة في علم اللغطة، كردّ فعطل على الطدراسططططات المعجميطة التقليطديطة التي كطانطت تنار إلى ظهرت هطذل الناريطة في إططار الطدرا

 .(27، ص1998الكلمات بصورة منفصلة دون ربطها بشبكة من العلاقات الدلالية )عمر، 

ويقُصططططد بالحقل الدلالي مجموعة من الكلمات التي تنتمي إلى مجال معنوي واحد، مثل حقل الطبيعة، أو حقل المشططططاعر، أو 

حقل الحياة والموت، حيث تتكامل هذل المفردات في ما بينها لتشططكلّ صططورة دلالية شططاملة تعكس رؤية المتكلم أو الكاتب. وتسططتند هذل 

 . يفُهم من خلال الكلمة المفردة فقط، بل من خلال علاقتها بالكلمات الأخرى داخل السياقالنارية إلى فكرة أن المعنى لا

وقطد أسططططهم عطدد من اللغويين الغربيين في بلورة هطذل الناريطة، من أبرزهم “ترييرم ومأولمطانم، حيطث أكطّدوا أن اللغطة ناطام  

مترابط، وأن التغير في دلالة كلمة واحدة قد يؤثر في باقي مفردات الحقل نفسطططه. كما تطورت هذل النارية لاحقاً لتشطططمل الدراسطططات 

 .تحليلية مهمة لفهم البنية الدلالية للنصوص الشعرية والنثرية النصية والأدبية، فدصبحت أداة

وفي الدراسطات العربية الحديثة، حايت نارية الحقول الدلالية باهتمام ملحوظ من قبل الباحثين، الذين سطعوا إلى توظيفها في 

ة تحليل القرآن الكريم، والنصطوص الأدبية القديمة والحديثة، لما لها من قدرة على الكشطف عن العلاقات الخفية بين الألفاظ، وإبراز البني

 .ة للنصالمعنوية العميق

وتقوم هذل النارية على عدة مباد  أسطاسطية، من أهمها مبدأ الترابط الدلالي، ومبدأ الشطمول النسطبي للحقل، ومبدأ التدر  في 

المعاني، إذ لا تكون الكلمات متسطططاوية في القوة الدلالية داخل الحقل الواحد، بل تتفاوت بحسطططب السطططياق والاسطططتخدام. كما تعتمد على 

 .الترادف، والتضاد، والتكامل، والتدر  المعنوي العلاقات الدلالية مثل

ويُعدّ السطططياق عنصطططراً محورياً في تحديد الحقول الدلالية، إذ قد تنتمي الكلمة الواحدة إلى أكثر من حقل بحسطططب موقعها في 

، 2005النص. فالكلمة في الشططعر، على وجه الخصططوص، تكتسططب أبعاداً دلالية إ ططافية بفعل الصططورة الفنية والرمز والإيحاء)عقل، 

 .(22ص

ومن هنا، فإن توظيف نارية الحقول الدلالية في دراسططططة الشططططعر يُسططططهم في فهم الرؤية الفكرية للشططططاعر، ويكشططططف عن  

المو ططوعات المسططيطرة على تجربته الشططعرية. فالشططاعر لا يختار مفرداته بشططكل مجازي، بل ينتقيها  ططمن مناومة دلالية تعبّر عن  

 .(15، ص2010مشاعرل وأفكارل وتصوراته للوجود )جغبير، 

وتُبرز هذل النارية كذلك وحدة النص الأدبي، حيث تاهر القصطيدة بوصطفها نسطيجاً متكاملاً من الحقول الدلالية المتداخلة، لا 

 .مجرد أبيات منفصلة. كما تساعد في تتبع تطور المعنى داخل النص، وانتقاله من حقل إلى آخر بما يخدم البناء الفني والدلالي

كما أسططططهمت نارية الحقول الدلالية في تجاوز النارة التقليدية للمعجم بوصططططفه مجرد قائمة من المفردات، لتقدّم تصططططوراً 

داخل ديناميكياً للغة قائماً على العلاقات والتفاعلات المعنوية بين الكلمات. وقد مكّنت هذل الرؤية الباحثين من فهم كيفية تشططططكلّ المعنى 
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النصططوص وفق مناومات مترابطة تتدثر بالسططياق الثقافي والفكري. كما أظهرت أن المعنى عملية متحركة تتطور داخل النص الواحد 

لية تبعاً لتداخل الحقول الدلالية وتفاعلها. وأسطهم ذلك في توسطيع آفاق التحليل الأدبي، بحيث أصطبً النص يقُرأ في  طوء بنيته الدلالية الك

رداته المفردة فقط. ويؤكد هذا المناور أهمية هذل النارية في الدراسطات المعاصطرة التي تسطعى إلى الكشطف عن العمق لا من خلال مف

 .المعنوي للنصوص الأدبية واللغوية على حد سواء

وعليه، فإن نارية الحقول الدلالية تُعدّ أداة تحليلية فعّالة في الدراسطططات الأدبية الحديثة، لما توفرل من رؤية شطططمولية للمعنى، 

وقدرة على الربط بين اللغة والفكر والتجربة الشطعورية. وهو ما يجعلها مناسطبة لتطبيقها على شطعر إيليا أبي ما طي، الذي يتميز بغنى 

 .نوع في المو وعات والصوردلالي وا ً وت

الةنية والدلالية في شعر إيليا أبي ماضي:.3   انياً: الخصائص 

يتسطم شطعر إيليا أبي ما طي بعمق دلالي وا طً يقوم على رؤية فلسطفية إنسطانية شطاملة، حيث لا تقتصطر القصطيدة لديه على 

التعبير الوجداني، بل تتجاوز ذلك إلى التدمل في الوجود والإنسطططان والحياة. وتُعد النزعة التدملية من أبرز السطططمات التي تشطططكل حقلاً 

ذ تتكرر المفردات المرتبطة بالتفكير والبحث والقلق الوجودي. ففي قوله: »أيّهذا الشططاكي وما بك داءٌ« )أبي دلالياً مركزياً في شططعرل، إ

( تتجلى دلالة التسططاؤل والاسططتغراب من حالة الإنسططان القلقة رام وفرة النعم، حيث تنتمي مفردات الشططكوى 81، ص1988ما ططي، 

ي. كما يعزز هذا المعنى بقوله: »كن جميلاً ترَ الوجودَ جميلا« )أبي ما ططططي، والداء إلى حقل دلالي نفسططططي يعكس الصططططراع الداخل

( حيث يربط بين النارة النفسططية لسنسططان وطبيعة الحياة، في إطار دلالي يؤكد دور الذات في تشططكيل الواقع )الزيدي، 82، ص1988

 (.90، ص2016

وتبرز الطبيعة بوصططفها حقلاً دلالياً محورياً في شططعر أبي ما ططي، إذ يسططتخدم عناصططرها للتعبير عن المشططاعر الإنسططانية  

)أبي   العميقة، فتتحول الشطمس والزهور والبحر والسطماء إلى رموز للحياة والأمل والتجدد. ففي قوله: »وَلكََ الحُقولُ وَزَهرُها وَأَريجُها«

فتغدو الحقول والزهور والنسططيم والبلابل رموزًا للحياة والأمل والتجدد، بينما يشططير في مو ططع آخر إلى ( 610، ص1988ما ططي، 

( حيث تتداخل دلالة الطبيعة مع المشاعر الداخلية لتشكلّ حقلاً 610، ص1988الزهور قائلاً: »وَنَسيمُها وَالبلُبلُُ المُتَرَنِّّمُ« )أبي ما ي، 

لنفسططي والتفاؤل. ويلُاح  أن هذل المفردات لا تُسططتخدم لوصططف الطبيعة بذاتها، بل تُحمّل أبعاداً رمزية تعكس دلالياً يعبر عن الانبعا  ا

 (.58، ص2018، 1رؤية الشاعر للحياة )العبد الله، العدد 

كما يتجلى في شطططعرل حقل دلالي يرتبط بالوجود والبحث عن الحقيقة، حيث يسطططتخدم صطططوراً تجمع بين الحركة والضطططياع  

( تاهر مفردات المجيء والجهل بالمصططير  291، ص1988والسططؤال. ففي قوله: »جئتُ لا أعلمُ من أينَ ولكنّي أتيت« )أبي ما ططي،  

ي مسططططيرته الحياتية. ويتابع المعنى ذاته بقوله: »ولقد أبصططططرتُ أقداّمي طريقاً   ططططمن حقل دلالي وجودي يعبر عن حيرة الإنسططططان ف

 ( حيث تتحول الطريق إلى رمز لمسار الحياة المجهول، مما يعمّق البعد الفلسفي للنص.291، ص1988فمشيت« )أبي ما ي، 

ومن الخصططائص الفنية اللافتة أيضططاً اعتماد أبي ما ططي على الرمز بوصططفه أداة لتكثيف الدلالة وبناء الحقول المعنوية. ففي 

( تتجاوز مفردة يالبلسطمي معناها الحسطي لتغدو رمزاً لحالتي  657، ص1988قوله: »كن بلسطماً إن صطار دهرك أرقما« )أبي ما طي،  

تندر   طمن حقل دلالي أخلاقي إنسطاني يعكس دعوة الشطاعر إلى التوازن والتسطامً. كما ياهر الرمز الخير والشطر أو اللين والقسطوة، ف

( حيث يُجسطّد العلقم مرارة السطلوك الإنسطاني السطلبي. ومن  657، ص1988حين يقول: »وحلاوةً إن صطار ايرك علقما« )أبي ما طي،  

 ية رام قسوة الواقع، مما يضفي على النص بعداً أخلاقياً وتدملياً عميقاً.خلال هذا التقابل، يدعو الشاعر إلى التمسك بالقيم الإيجاب

وتتسطم لغة أبي ما طي بالبسطاطة والو طوح، اير أن هذل البسطاطة تخفي وراءها شطبكة دلالية معقدة، إذ يوظف الألفاظ اليومية  

( يسططتخدم لف  610، ص1988 ططمن سططياقات جديدة تمنحها معاني رمزية. ففي قوله: »كم تشططتكي وتقول إنك معدمٌ« )أبي ما ططي، 

اجتماعي يعكس حالة عدم الر طا الإنسطاني، ثم يعقب ذلك بدلفاظ النعم الكثيرة ليبرز التناق  الشطكوى بوصطفه مفتاحاً لحقل دلالي نفسطي  

 الدلالي بين الشعور والواقع، مما يعمّق أثر المعنى.

وياهر التداخل بين الحقول الدلالية بو ططوح في كثير من نصططوصططه، حيث تجتمع مفردات الطبيعة مع مفردات الشططعور والوجود في 

فُوحِّ وَفِّي الذُّرَى« )أبي ما ططي،  ( تتداخل دلالة النور بوصططفه عنصططراً 610، ص1988وحدة واحدة. ففي قوله: »وَالنُّورُ يَبْنِّي فِّي السططُّ

ه الرمزية التي توحي بالصططططفاء والسططططكينة، في حقل دلالي يعبر عن الهدوء الداخلي والتدمل. كما يربط الشططططاعر في طبيعياً مع دلالات

موا طططع أخرى بين عناصطططر الطبيعة، كالنجوم والسطططماء، وبين معاني الأمل والتطلع، حيث يغدو الكون فضطططاءً رمزياً يعكس الحالة  

 (.133، ص 2020، 2الواقع نحو آفاق أرحب. )شغيلة، العدد النفسية لسنسان ويعبّر عن طموحه في تجاوز 

ولا يمكن إافال الحقول الدلالية المرتبطة بالقيم الإنسطانية، مثل الأمل والتسطامً والتفاؤل، وهي قيم تتكرر بدشطكال مختلفة في 

( تتجسطد مفردات اليدس والحياة في حقل دلالي متقابل يبرز 464، ص1988شطعرل. ففي قوله: »بلاء هو الحب ام نعمة« )أبي ما طي، 

( حيث ينتمي 464، ص1988مرار. كما يدعو إلى المحبة بقوله: »وكل فؤاد شططديد الغرام« )أبي ما ططي، الصططراع بين الفناء والاسططت

 الحب والإساءة إلى حقل دلالي أخلاقي يعكس رؤيته الإنسانية المتسامحة.
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ومن خلال هذا التنوع والتداخل في المفردات، تتشططكل بنية دلالية متماسططكة تجعل شططعر إيليا أبي ما ططي وحدة متكاملة من 

الحقول المعنوية المتفاعلة. فالنص الشطعري لديه لا يقوم على كلمات منفصطلة، بل على مناومة دلالية متشطابكة تعبّر عن تجربة إنسطانية  

 اطفة والطبيعة والوجود.عميقة تجمع بين الفكر والع

كما يتضططً أن الخصططائص الفنية في شططعر إيليا أبي ما ططي لم تكن منفصططلة عن أبعادل الدلالية، بل جاءت منسططجمة معها في 

إطار واحد يعكس وحدة التجربة الشطعرية لديه. فاختيارل لفلفاظ البسطيطة الموحية، واعتمادل على الصطور الرمزية، وتوظيفه لعناصطر 

ا أسططهمت في بناء شططبكة دلالية متكاملة تخدم المعنى العام للنص. وقد مكّنه هذا التوظيف الواعي من الطبيعة والمشططاعر الإنسططانية، كله

الانتقال بين الأفكار والمشططاعر بسططلاسططة دون تفكك في البناء الشططعري. كما أ ططفى هذا الأسططلوب على شططعرل طابعاً إنسططانياً قريباً من 

د ذلك أن الخصططائص الفنية والدلالية شططكلّت عنصططراً جوهرياً في تميّز تجربته  المتلقي، مع المحافاة على عمق فكري وا ططً. ويؤك

 .الشعرية  من الشعر العربي الحديث

وعليه، فإن الخصطائص الفنية والدلالية في شطعر إيليا أبي ما طي تؤكد أن لغته الشطعرية تقوم على بناء حقول دلالية وا طحة  

ومتداخلة، تسططهم في تشططكيل المعنى الكلي للنص، وتبرز رؤيته الفلسططفية والإنسططانية للحياة. كما تُاهر هذل الخصططائص مدى صططلاحية 

 لية بوصفها أداة تحليلية قادرة على الكشف عن البنية المعنوية العميقة لنصوصه.شعرل لتطبيق نارية الحقول الدلا

  الثاً: الحقول الدلالية الرئيسة في شعر إيليا أبي ماضي:.4

تتوزع التجربة الشططعرية لإيليا أبي ما ططي على مجموعة من الحقول الدلالية الكبرى التي تشططكلّ البنية المعنوية لنصططوصططه،  

وتعبّر عن رؤيته الفكرية والإنسططانية للحياة. ولا تدتي هذل الحقول في صططورة منفصططلة أو متوازية، بل تتداخل فيما بينها لتكوّن نسططيجاً  

 (.88، ص2014ي المعنى ويعمّق الأثر الفني للنص الشعري )عبد لطيف، دلالياً متماسكاً، يثر

ويُعدّ حقل الطبيعة من أكثر الحقول حضطوراً في شطعرل، حيث يوظّف عناصطرها بوصطفها رموزاً دلالية تعكس حالات نفسطية 

وفكرية متعددة. فالشمس، والسماء، والبحر، والزهور، والفصول تتكرر في قصائدل  من سياقات تعبّر عن الأمل أو الحزن أو التجدد. 

( تنتمي مفردة الشمس إلى حقل دلالي 378، ص1988...... والجو صافٍ كالغدير« )أبي ما ي، ففي قوله: »والشمس إبان الضحى ..

مرتبط بالنور والحياة والانبعا ، بينما يربطها بابتسططامة رمزية توحي بالتفاؤل. كما يسططتخدم الغدير بوصططفه رمزاً للحياة الجديدة حين  

( حيث يجتمع الحقل الطبيعي مع الحقل 485، ص1988يسططجع« )أبي ما ططي،    يقول: »فلا عذر للطير إما رأى ..... جمال الربيع ولم

 النفسي في وحدة دلالية تعبر عن التطلع إلى السعادة.

ويبرز كذلك حقل المشطاعر الإنسطانية بوصطفه عنصطراً أسطاسطياً في شطعر أبي ما طي، حيث تتكرر مفردات القلب، والحزن،  

والفرح، والألم، والرجاء في سياقات متعددة. ففي قوله: »والعين سر سهادها ورقادها ....... والقلب سر قنوطه ورجائه« )أبي ما ي، 

ع الحزن لتشططكلّ حقلاً نفسططياً يعكس التناق  بين الواقع الخارجي والوجدان الداخلي. كما يعبّر ( تتداخل دلالة القلب م414، ص1988

( حيث تنتمي مفردات الحياة والروح إلى 111، ص1988عن الفرح والأمل بقوله: »إن الحياة الروح بع  عطائها« )أبي ما ططططي، 

 (.76، ص2019، 5حقل دلالي إيجابي يعكس رؤيته المتفائلة )عبد العزيز، العدد 

(، الذي يتجلى من خلال مفردات الطريق، 201، ص2012ومن الحقول الدلالية البارزة أيضططاً حقل الوجود والحياة )حسططن،  

والسطفر، والمجيء، والرحيل، والمصطير، وهي مفردات تعبّر عن مسطيرة الإنسطان في هذا العالم. ففي قوله الشطهير: »جئتُ لا أعلمُ من 

( تاهر دلالة المجيء في إطار حقل وجودي يعكس حيرة الإنسان حول أصله. ويكمل 291، ص1988أينَ ولكنّي أتيت« )أبي ما ي، 

( حيث تتحول الطريق إلى رمز لمسططار الحياة  291، ص1988المعنى بقوله: »ولقد أبصططرتُ أقداّمي طريقاً فمشططيت« )أبي ما ططي، 

 المجهول، مما يعمّق البعد الفلسفي للنص.

ويحتل حقل النور والالمة مسطاحة واسطعة في شطعرل، إذ يوظف الضطوء والليل والنجوم والفجر بوصطفها رموزاً دلالية تعكس 

( تتقابل مفردات الفجر 798، ص1988الصططراع بين الأمل واليدس. ففي قوله: »سططيطلعُ الفجرُ مهما طالَ ليلُ الأسططى« )أبي ما ططي،  

الانتقال من الحزن إلى الفر . كما يشطير إلى النجوم بوصطفها رموزاً لفمل حين يقول: »بن يا   والليل  طمن حقل دلالي ثنائي يعبر عن

( حيث تتصططل النجوم بحقل دلالي مرتبط  106، ص1988ظلام عن العيون فربما ..... طلع الصططباح وكان فيه عزائي« )أبي ما ططي،  

 بالتشاؤم واليدس من الالام والصباح.

كما ياهر حقل القيم الإنسططانية في عدد كبير من نصططوصططه، حيث يدعو إلى المحبة والتسططامً والتفاؤل والر ططا بالحياة. ففي  

( تتجسطد مفردات الحب والقلوب  414، ص1988قوله: »والعين سطر سطهادها ورقادها ....... والقلب سطر قنوطه ورجائه« )أبي ما طي،  

نسططانية المتسططامحة. ويؤكد قيمة الر ططا بقوله: »إن الحياة الروح بع  عطائها« )أبي ما ططي، في حقل دلالي أخلاقي يعكس رؤيته الإ

 (.97، ص2014، 9( حيث ترتبط مفردات الحياة والروح بحقل دلالي يعبر عن القناعة الروحية )السالم، العدد 111، ص1988

ولا يغيب عن شططعرل حقل الألم والمعاناة، إذ تاهر مفردات الدموع، والأنين، والجرح، والشططكوى  ططمن سططياقات تعبّر عن  

( تتجسطد دلالة الشطكوى  طمن حقل دلالي 610، ص1988الصطراع النفسطي. ففي قوله: »كم تشطتكي وتقول إنك معدم« )أبي ما طي، 

 يعكس نارة الشاعر النقدية لحالة الإنسان اير الرا ي. يعكس الشعور بالحرمان رام توفر النعم، وهو ما
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ومن خلال تتبع هذل الحقول الدلالية المختلفة، يتضطططً أن شطططعر إيليا أبي ما طططي يقوم على بناء معنوي متكامل، تتفاعل فيه 

الطبيعة مع المشططاعر، ويتداخل فيه الوجود مع القيم الإنسططانية، في صططورة تعكس فلسططفة الشططاعر التي تجمع بين التدمل والتفاؤل والنقد 

 (.15، ص2013، 18ثابت، العدد الهاد  للواقع الإنساني )

كما يلُاح  أن هذل الحقول الدلالية لا تقتصطر على تشطكيل مضطمون النصطوص فحسطب، بل تسطهم أيضطاً في بناء إيقاع دلالي 

داخلي يمنً القصططيدة تماسططكاً واسططتمرارية في المعنى. فانتقال الشططاعر من حقل الطبيعة إلى حقل المشططاعر ثم إلى الحقول الوجودية  

جمة، تعكس تطور الفكرة داخل النص الشطعري. ويُبرز هذا التدر  قدرة أبي ما طي على توظيف  والأخلاقية يتم بصطورة تدريجية منسط

اللغة توظيفاً واعياً يخدم الرؤية الفكرية للنص. كما تسطاعد هذل الحقول في تو طيً التحولات النفسطية التي يعيشطها الشطاعر، من الحزن  

نية الدلالية في شططططعرل ليسططططت ثابتة، بل ديناميكية تتطور وفق سططططياق التجربة  إلى الأمل، ومن الحيرة إلى القناعة. ويؤكد ذلك أن الب

 .الشعورية. وهذا ما يمنً شعرل بعداً إنسانياً عميقاً يجمع بين التدمل والواقعية والتفاؤل

وعليه، فإن الحقول الدلالية الرئيسططة في شططعر إيليا أبي ما ططي تمثل مفاتيً أسططاسططية لفهم تجربته الشططعرية، إذ تكشططف عن  

المو طوعات المسطيطرة على نصطوصطه، وتبرز كيفية توظيفه للمفردات  طمن مناومات معنوية مترابطة، تسطهم في بناء المعنى الكلي 

 إلى المتلقي. للنص وإيصال رؤيته الفكرية والإنسانية

 رابعاً: أ ر الحقول الدلالية في بناء المعنى والرلية الشعرية في شعر إيليا أبي ماضي:.5

تُسطهم الحقول الدلالية في شطعر إيليا أبي ما طي إسطهاماً جوهرياً في تشطكيل المعنى الكلي للنص الشطعري، إذ لا تقوم القصطيدة 

عندل على تراكم الألفاظ بصطورة اعتباطية، بل تتدسطس على شطبكة مترابطة من المفردات التي تنتمي إلى مجالات دلالية محددة تتفاعل 

كرية وإنسططانية متكاملة. ومن خلال هذا التفاعل الدلالي، تتضططً فلسططفة الشططاعر التي تجمع بين التدمل الوجودي  فيما بينها لتنتص رؤية ف

 والنزعة الإنسانية المتفائلة.

ويلُاح  أن الحقول الدلالية الطبيعية، مثل حقل النور والطبيعة والفصطول، تلعب دوراً أسطاسطياً في توجيه المعنى نحو التفاؤل 

، 1988والتجدد. فعندما يوظف الشططاعر الشططمس والفجر والربيع، كما في قوله: »سططيطلعُ الفجرُ مهما طالَ ليلُ الأسططى« )أبي ما ططي، 

لا تعبّر عن ظواهر طبيعية فحسطب، بل تؤسطس لمعنى رمزي يعكس الانتقال من الحزن إلى الأمل. وهنا   (، فإن هذل المفردات798ص

، 2يصطبً الحقل الدلالي للنور عنصطراً محورياً في بناء رؤية الشطاعر التي ترى في المعاناة مرحلة مؤقتة تسطبق الانفرا  )انوم، العدد 

 (.136، ص2022

وفي المقابل، يؤدي حقل الالمة والألم دوراً مكمّلاً لا متناقضططاً، إذ يُاهر الشططاعر من خلاله واقع الإنسططان المليء بالتجارب  

، 1988القاسطططية، ليبرز قيمة الأمل بوصطططفه نتيجة طبيعية لهذا الصطططراع. ففي قوله: »لقد طال السطططهاد وطال ليلي« )أبي ما طططي، 

الرجطاء في حقطل دلالي مزدو  يعكس العلاقطة الجطدليطة بين المعطانطاة والأمطل، ممطا يعمّق المعنى ويمنحه  ( تتطداخطل مفردات الليطل و686ص

 بعداً فلسفياً.

كما تُسططططهم الحقول الدلالية المرتبطة بالمشططططاعر الإنسططططانية في إبراز الجانب الوجداني للنص، حيث تتكرر مفردات القلب، 

والحزن، والفرح، والحنين  طمن سطياقات تعبّر عن حالات نفسطية متباينة. ففي قوله: »والعين سطر سطهادها ورقادها ....... والقلب سطر 

( تنتمي مفردات القلب والشوق إلى حقل دلالي نفسي يعكس توق الإنسان إلى الطمدنينة  414، ص1988قنوطه ورجائه« )أبي ما ي، 

 والسلام الداخلي. ويؤدي هذا الحقل دوراً مهماً في تقريب التجربة الشعرية من المتلقي، إذ يجد القار  فيها انعكاساً لمشاعرل الخاصة.

أما الحقول الدلالية الوجودية، التي تتجلى في مفردات الطريق، والمجيء، والرحيل، والمصطير، فإنها تسطهم في صطيااة رؤية  

الشططاعر للحياة بوصططفها رحلة مليئة بالغموض والبحث المسططتمر عن المعنى. ففي قوله: »ولقد أبصططرتُ أقداّمي طريقاً فمشططيت« )أبي 

الدلالي للطريق بوصططفه رمزاً لمسططار الإنسططان في الحياة، حيث تتجسططد الحيرة الوجودية التي ( ياهر الحقل  291، ص1988ما ططي،  

، 12تميّز كثيراً من نصطوص أبي ما طي. ويؤدي هذا الحقل دوراً أسطاسطياً في إ طفاء العمق الفلسطفي على الشطعر)عبد الوهاب، العدد 

 (.29، ص2024

وتبرز الحقول الدلالية الأخلاقية، مثل حقل المحبة والتسطامً والر طا، بوصطفها حجر الأسطاس في الرؤية الإنسطانية للشطاعر.  

( تتجسطد مفردات الحب والإسطاءة  812، ص1988ففي قوله: »سطر التي لا اادة بينكم ..... مهما سطمت في الحب تحكيها« )أبي ما طي،  

ه بقيمة التسطامً بوصطفه سطبيلاً للسطلام الداخلي والاجتماعي. ومن خلال تكرار هذل المفردات في  طمن حقل دلالي أخلاقي يعكس إيمان

 سياقات متعددة، يرسّ  الشاعر مناومة قيمية وا حة تتصدر تجربته الشعرية.

ومن خلال التداخل المسطتمر بين هذل الحقول، تتشطكل بنية دلالية متماسطكة تجعل النص الشطعري وحدة عضطوية متكاملة، حيث 

لا يمكن فهم دلالة كلمة واحدة بمعزل عن ايرها. فالشططمس تكتسططب معناها الكامل عندما تقابل الليل، والأمل يتضططً أثرل عندما يقترن 

حين يقترن بالحيرة. وهذا الترابط يؤكد أن الحقول الدلالية ليست مجرد تصنيفات لغوية، بل أدوات فاعلة  بالألم، والطريق يبرز رمزيته  

 في إنتا  المعنى.
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كما تسطهم هذل الحقول في إبراز الأسطلوب الرمزي في شطعر أبي ما طي، إذ تتحول المفردات المادية إلى رموز معنوية تحمل 

ً  أبعاداً فكرية ونفسطية. فالطبيعة تتحول إلى لغة تعبيرية عن الحالة الإنسطانية، والمشطاعر تصطبً محوراً لبناء الرؤية الفلسطفية، مما يمن 

 ية.النص طاقة إيحائية عال

وعليه، فإن أثر الحقول الدلالية في شططططعر إيليا أبي ما ططططي يتجاوز حدود التحليل اللغوي إلى الكشططططف عن جوهر تجربته  

الشططعرية ورؤيته للحياة. فهي التي تناّم المعاني داخل النص، وتربط بين الصططور والمشططاعر والأفكار في إطار متكامل، وتسططهم في 

 (.138، ص2022اؤل الإنساني، والتدمل الوجودي، والدعوة إلى القيم الأخلاقية السامية )انوم، إيصال فلسفة الشاعر القائمة على التف

كما يُلاح  أن توظيف الحقول الدلالية في شطعر إيليا أبي ما طي أسطهم في تحقيق قدر كبير من الانسطجام الداخلي للنصطوص 

الشططعرية، إذ جاءت المفردات مت لفة  ططمن سططياقات دلالية تخدم المعنى العام وتدعمه. ولم يكن هذا الت لف وليد الصططدفة، بل نابعاً من 

لألفاظ التي تنتمي إلى مجالات معنوية متقاربة، بما يضطمن وحدة الرؤية الشطعرية واسطتمرارية الدلالة عبر  وعي الشطاعر بدهمية اختيار ا

أبيات القصطيدة. وقد مكّنه ذلك من الانتقال السطلس بين المشطاعر والأفكار دون انقطاع في البناء المعنوي. كما سطاعد هذا الأسطلوب على 

تلقي نفسططططه أمام مناومة دلالية متكاملة تثير التدمل وتفتً آفاق الفهم والتدويل. ويؤكد هذا بدورل  تعميق الأثر الجمالي للنص، إذ يجد الم

أن الحقول الدلالية شطكلّت عنصطراً بنائياً أسطاسطياً في تشطكيل الخطاب الشطعري لدى أبي ما طي، وأسطهمت في إبراز خصطوصطية تجربته  

 .الأدبية  من الشعر العربي الحديث

ومن خلال هذا المناور، يمكن القول إن دراسططة الحقول الدلالية في شططعر إيليا أبي ما ططي تمكّن الباحث من فهم أعمق لبنية 

النصطوص الشطعرية، وتكشطف عن الآليات التي يعتمدها الشطاعر في بناء المعنى وتوجيه الرؤية الشطعرية، مما يعزز أهمية هذل النارية  

 ث.في تحليل الأدب العربي الحدي

 الخاتمة.6

خلص هذا البحث إلى أن نارية الحقول الدلالية تمثل أداة تحليلية فعّالة في الكشف عن البنية المعنوية العميقة للنص الشعري، 

 إذ تتيً فهماً شطاملاً للعلاقات الدلالية التي تربط المفردات داخل السطياق، وتسطهم في إبراز وحدة النص وتماسطكه. وقد بيّنت الدراسطة أن

عر لا يتشططططكل من الكلمات منفردة، بل من خلال انتمائها إلى مناومات دلالية مترابطة تعكس رؤية الشططططاعر الفكرية المعنى في الشطططط

 .والوجدانية

وقد أظهرت نتائص البحث أن شطعر إيليا أبي ما طي يتميز بغنى دلالي وا طً وتنوّع في الحقول المعنوية، حيث برزت حقول 

صه.  الطبيعة، والمشاعر الإنسانية، والوجود والحياة، والنور والالمة، والقيم الأخلاقية بوصفها حقولاً رئيسة تشكلّ البنية الدلالية لنصو

قول لا تدتي في صطورة مسطتقلة، بل تتداخل وتتفاعل فيما بينها لتنتص رؤية شطعرية متكاملة تجمع بين التدمل الفلسطفي كما تبيّن أن هذل الح

 .والنزعة الإنسانية المتفائلة

وأثبتت الدراسططة أن توظيف أبي ما ططي لعناصططر الطبيعة لم يكن مجرد وصططف جمالي، بل كان وسططيلة رمزية للتعبير عن الحالات 

النفسطططية والأفكار الوجودية، مما أ طططفى على شطططعرل بعداً دلالياً عميقاً. كما أسطططهمت الحقول المرتبطة بالمشطططاعر في تقريب التجربة  

 .نحت الحقول الوجودية النصوص بعداً فكرياً يعكس حيرة الإنسان وسعيه المستمر إلى فهم الحياةالشعرية من المتلقي، في حين م

كما كشطفت الدراسطة أن الحقول الدلالية أدتّ دوراً محورياً في بناء المعنى الكلي للنصطوص الشطعرية، حيث أسطهمت في تنايم  

المفردات  طططمن شطططبكات معنوية متماسطططكة، وأبرزت الأسطططلوب الرمزي الذي يعتمد عليه الشطططاعر في تكثيف الدلالة وإثراء النص 

لبناء الدلالي في وحدة القصطططيدة وتماسطططكها، بحيث ظهرت النصطططوص بوصطططفها كياناً عضطططوياً  بالإيحاءات المتعددة. وقد انعكس هذا ا

 متكاملاً.

وفي  طوء ما تقدم، يمكن القول إن دراسطة الحقول الدلالية في شطعر إيليا أبي ما طي تفتً آفاقاً جديدة لفهم تجربته الشطعرية، 

وتؤكد أهمية المناهص اللسطانية الحديثة في تحليل الأدب العربي الحديث. كما تسطهم هذل الدراسطة في إثراء البحث الأدبي من خلال تقديم 

 .ن عمق المعنى وجمالية البناء الدلالي في نصوصهقراءة علمية تكشف ع

ويدمل هذا البحث أن يكون خطوة في سطططبيل مزيد من الدراسطططات التي توظف نارية الحقول الدلالية في تحليل النصطططوص 

 .الشعرية المختلفة، بما يسهم في تطوير الدراسات الأدبية وربطها بالاتجاهات اللسانية الحديثة
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Abstract. 

    This research aims to analyze the concept of intellectual capital and its components, interpret its 

relationship with the effectiveness of sustainable development programs, and uncover the most 

prominent factors influencing this relationship. The researcher adopted a descriptive-analytical 

approach to examine the concepts and theoretical models of skills, expertise, and creative abilities as a 

pivotal resource in the development trajectory. The research concluded that the weakness of investment 

in education, training, and scientific research is one of the most significant obstacles limiting the 

utilization of intellectual capital in supporting sustainable development. Conversely, results confirmed 

that strengthening human and structural capacities within institutions contributes to improving the 

efficiency of developmental performance and achieving sustainable progress . 
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 المستخلص .

  يهدف البحث إلى تحليل مفهوم رأس المال الفكري ومكوناته، وتفسطططير علاقته بفاعلية برامص التنمية المسطططتدامة، مع الكشطططف عن أبرز العوامل     

القدرات التحليلي في دراسطة المفاهيم والنماذ  النارية المرتبطة بالمهارات والخبرات و–المؤثرة في هذا الارتباط. واعتمد الباحث المنهص الوصطفي

مورداً محورياً في مسططار التنمية. وتوصططل البحث إلى أنّ  ططعف الاسططتثمار في التعليم والتدريب والبحث العلمي يعدّ  من أهم الإبداعية باعتبارها 

تؤكد أنّ تعزيز القدرات البشططططرية رأس المال الفكري في دعم التنمية المسططططتدامة، مقابل ظهور نتائص  والهيكلية في   العوائق التي تحد من توظيف 

 المؤسسات يسهم في رفع كفاءة الأداء التنموي وتحقيق التطوير المستدام.  
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 المقدمة:

تعتبر التنمية في فلسطفتها مفهوم أخلاقي ، فهي تعتمد على تغيير أنماط السطلوك بحيث يتحمل الفرد مسطؤولية الشطعور بالآخرين من       

حوله وكذلك بمن سطيدتي بعدل ، أما الاسطتدامة فهي بعد زمني ، فالتنمية المسطتدامة محورها البيئة والإنسطان وتوفير الحياة الأفضطل له ، 

لمي والتكنولوجي أصططبً المجتمع اليوم كالقرية الصططغيرة بفعل ثورة المعلومات والتقنيات الحديثة لذلك كان لزاماً على ومع التطور الع

الدول التغيير في الفكر الإنمائي لديها لمواكبة الركب الحضططاري ، بحيث يشططمل ذلك التغير جميع المجالات الاقتصططادية والاجتماعية  

ة ، أن الإنسطان يعتبر العنصطر الفعال والأسطاسطي في التنمية المسطتدامة والذي يؤثر بشطكل مباشطر على اشطكال والثقافية والسطياسطية والبيئي

 . (1)وبناءات وتراكم رأس المال

يعد الاسطتثمار في رأس المال البشطري في مقدمة القضطايا التي تعني بها المجتمعات على اختلاف أنامتها ومسطتويات نموها حيث       

ثبت أن العنصطر البشطري ليس فقط هو أحد عناصطر الإنتا  ومحددات الإنتاجية بل هو المؤشطر الرئيسطي في جميع مكونات التنمية بحيث 

يس الرئيسططة لثروة الأمم ، ومن ثم أخذت قضططية العناية بتنمية الموارد البشططرية بدفضططل السططبل وأكثرها جدوى  أصططبً في مقدمة المقاي

مكانتها على اعتبار أن الإنفاق على هذل التنمية يعد من أهم وأعلى درجات الاسططتثمار ، ومازالت هذل الأهمية في تزايد مسططتمر وتدخذ  

نام وبشططكل متواصططل على كافة الأصططعدة المحلية والإقليمية والدولية ، خصططوصططا وأن العالم مجراها في الدراسططات والفعاليات التي ت

يشطهد يوما بعد يوم تغيرات متلاحقة نتيجة للتطورات التقنية التي تحد  بفعل الإنسطان وتنعكس عليه في الوقت الذي أصطبً فيه الاهتمام  

عندما يتكامل الإعداد البشطططري يصطططبً من السطططهل زيادة القدرة التنموية في ينصطططب على البشطططر إعداداً وتدريباً و تعميق للخبرة ، إذ 

استخدام باقي رؤوس الأموال أفضل استخدام ، لذا فإن الدولة الناشطة في مجال التنمية تضع أمامها هدفاً استراتيجياً هو تطوير كفايات 

ورة حضطارية تفر طها متطلبات العصطر ولا يمكن تصطور رأس المال البشطري وإعدادل إذ إن تكوين رأس المال البشطري وتنميته  طر

ت مجتمع متقدم في إمكاناته الإنتاجية فقيراً في كفاية رأس المال البشطري العائد له أو العكس عندما تعلم أن القدرات والخبرات والمهارا

ات المذكورة بشطكل يفوق الآخرين ، ويمكنهم  لرأس المال البشطري اير متسطاوية بين الأفراد العاملين فهناك فئة معينة منهم تملك المكون

ذلك من إنتا  أفكار جديدة تعكس بالإيجاب على المنشطاة ومنتجاتها وحصطتها السطوقية ، وهؤلاء يمثلون إلى حد كبير رأس المال الفكري 

لتكيف باتجال المسطتجدات في ، والذين تعكس إمكاناتهم وقدراتهم في كم ونوع مناسطب من حالات الإبداع المختلفة في منشطاة تمتاز في ا

. حيث ان  (2)هذل البيئة ، وهذا الأمر لا يتم إلا إذا امتلكت هذل المنشططط ت الأطر البشطططرية المؤهلة وتوفير ثقافة تمتاز بالإبداع والابتكار

لرأس المال الفكري دور كبير في التنمية المسطتدامة لأنه يعتمد على قدرات الفرد وفاعلياته ومدى قدرته على توظيف افكارل والاسطتفادة  

  منهطا بطالقطدر الكبير الطذي يسططططهم في تقطدم المجتمعطات والامم وينبغي توفير العنطايطة والاهتمطام بتطوير قطدرات الافراد ويتم ذلطك عبر عطدة

 وسائل وللتعليم دور كبير في تنمية وتطوير رأس المال الفكري بصورة كبير الذي ينعكس بالتالي على عملية التنمية المستدامة.

 اولا:  عناصر البحث الرئيسة .

  The problem of research and its questionsمشكلة البحث  وتساللاتها :     -1

على الرام من التحولات المتسطططارعة التي يشطططهدها العالم في مجالات المعرفة والتقنية، ما تزال العديد من المجتمعات، ولا سطططيما       

المجتمعات النامية، تعاني  ططعفاً وا ططحاً في توظيف رأس المال الفكري بوصططفه مورداً أسططاسططياً لدعم مسططارات التنمية المسططتدامة.  

ا تركز على رأس المال المادي أكثر من تركيزها على القدرات الذهنية والمعرفية لففراد، مما يحدّ من قدرتها على فالمؤسسات االباً م

 الابتكار والتجديد. كما أنّ الفجوة ما تزال واسطعة بين السطياسطات التنموية التي تُعلنها الدول وبين إدما  عناصطر رأس المال الفكري في

ر ذلك في محدودية الاسططتثمار في التعليم والتدريب والبحث العلمي، و ططعف البيئة المؤسططسططية الداعمة  تنفيذ تلك السططياسططات. وياه

لسبداع. ومن هنا تبرز الحاجة إلى تحليل طبيعة العلاقة بين رأس المال الفكري وفاعلية برامص التنمية المستدامة، والكشف عن العوامل 

 من هنا ياهر التساؤل الرئيس للبحث، والذي يربط مباشرة بين هذل الفجوة وأهداف البحث.التي تعزز أو تعيق هذا الارتباط الحيوي. و

وما العوامل التي تعزز أو تحد من تص يرا في مستتتتار  المستتتتتدامةلا  التنمية  العلاقة بين رأس المال الةكري وفاعلية تحقيق  ما طبيعة 

 التنمية؟

البحث :  -2   Research Importanceاهمية 

تنبع أهمية هذا البحث من كونه يسطططلّط الضطططوء على الدور الحيوي لرأس المال الفكري بوصطططفه مورداً اير ملموس يسطططهم      

مباشطرة في تحقيق التنمية المسطتدامة. كما يسطاعد في إبراز العلاقة بين المهارات والخبرات والإبداع من جهة، وبين تحسطين الأداء 

ن جهة أخرى. ويسطهم البحث في كشطف جوانب القصطور في السطياسطات التنموية التي تهمل المؤسطسطي وتعزيز القدرة التنافسطية م

 

  –حران العربي ،فائزة التونسي ، رأس المال الاجتماعي ودورل في تحقيق التنمية الاجتماعية المستدامة ، مجلة العلوم الاجتماعية  - 1
 .167، ص2018، ديسمبر 07برلين ، العدد -المركز الديموقراطي العربي المانيا

 – جيهان    سطندس جاسطم ، شطذى سطالم ، رأس المال البشطري ودورل في تعزيز مؤشطرات اقتصطاد المعرفة وتلبية احتياجات سطوق العمل في العراق ، مجلة جامعة - 2

 .493-492، 2018( ، ايلول C –)الجزء 2اربيل العلمية  ، العدد:
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الاسططتثمار في القدرات البشططرية. ويقدم إطاراً علمياً لفهم كيفية توظيف رأس المال الفكري في دعم مسططارات التنمية. إ ططافة إلى 

 ذلك، يزوّد صانعي القرار برؤى تساعدهم في و ع استراتيجيات تنموية أكثر كفاءة واستدامة.

 Aims of  Researchأهداف البحث:     -3

تحليل مفهوم رأس المال الفكري ومكوناته )البشري، الهيكلي، الزبائني( وبيان دورل في تعزيز القدرات الابتكارية والإنتاجية   -أ

 .داخل المؤسسات

تو ططيً مفهوم التنمية المسططتدامة وأبعادها من حيث اسططتثمار الموارد البشططرية والطبيعية، وبيان العلاقة بين تطوير القدرات  -ب

 .البشرية وفاعلية السياسات التنموية

الكشطف عن طبيعة الارتباط بين رأس المال الفكري وتحقيق التنمية المسطتدامة عبر تو طيً كيفية إسطهام المهارات والخبرات  -ت

 .والمعرفة في تحسين الأداء المؤسسي ورفع مستوى التنمية على المدى الطويل

     Definition of  Concepts -مةاهيم البحث : -4

معنى   (Role)اطالبطاً مطا يعزى مفهوم الطدور بمعنطال الاجتمطاعي العلمي الى لينتون ، مع ان هطذل الكلمطة وردت بمعنطاهطا هطذا   . التدور:1

الاداء المسططرحي عند نيتشططه. وفي نار علم الاجتماع يتضططمن كل تنايم مجموعة ادوار متباينة نسططبياً ويمكن تحديد هذل الادوار بدنها  

مناومطات اكرال معيطاري او عرفي يفترض بطالممثلين الفطاعلين ان يتقيطدوا بهطا، ومناومطات حقوق متلازمطة مع هطذل الاكراهطات/  

 . (3)الموجبات

ان الدور هنا ملزم لففراد على التقيد فيه لأنه اي الفرد سططوف يكون هنا  ططمن مناومة اجتماعية  متبادلة في الحقوق ويرى الباحثان  

 والواجبات بين الفرد والجماعة .

يعرف الدور بدنه عنصططر في التفاعل الاجتماعي وهو هنا يشططير الى نمط مكرر من الافعال المكتسططبة التي يؤديها شططخص معين في  

موقف تفطاعطل ، وهو انموذ  يتركز حول بع  الحقوق والواجبطات ويرتبط بو ططططع محطدد للمكطانطة داخطل الجمطاعطة او موقف اجتمطاعي  

 .(4)ن طريق مجموعة توقعات يعتنقها الآخرون كما يعتنقها الشخص نفسهمعين ويتحدد دور الشخص في اي موقف ع

ويعرف تالكوت بارسططططونز الدور الاجتماعي على انه ذلك الجزء المنام لتوجيه الفاعل الذي يحدد مشططططاركته في عملية التفاعل ،      

وتنامه مجموعة من المعايير والقيم والاتجاهات التي يفر ططها المجتمع . اي ان سططلوك الشططخص في موقف التفاعل يتدثر بالدور الذي 

ق الاجتماعي ويقصططد بالدور ايضططاً السططلوك او التصططرف المتوقع من شططاال المركز الاجتماعي والنتيجة ان يمكن ان يؤديه في النسطط

المركز الاجتماعي هو الذي يحدد الدور الاجتماعي اي ما هو متوقع من الفرد او النشطططاطات التي يقوم بها الفرد بعد ان يشطططغل مركزل  

 .(5)الاجتماعي

ان الدور هنطا ليس الزامي او يحمطل صططططفطة القهر والاكرال اتجطال الافراد بل هو مرتبط بالمكطانة التي يشططططغلهطا الفرد في الجمطاعة او     

 المجتمع وبالتالي يمكن التنبؤ بسلوك شاال الدور .

: تعددت الآراء بين الكتاب والأدباء الذين عرفوا رأس المال الفكري من خلال مدلولات المعرفة أو الأصططططول . رأس المال الةكري 2

( بانه مجموعة المهارات المتوفرة في المنامة التي تتمتع بمعرفة واسطعة تجعلها    Mentionاير الملموسطة في المؤسطسطات ، فقد عرفه)

قادرة على جعل المنامة عالمية من خلال الاسطططتجابة لمتطلبات العملاء والفرص التي تتيحها التكنولوجيا ، وأ طططافت منامة التعاون  

ئتين من الأصططططول اير الملموسططططة لمنامة معينة ا رأس المال والتنمية الاقتصططططادية أن رأس المال الفكري هو القيمة الاقتصططططادية لف

التنايمي أو الهيكلي ورأس المال البشطططري ، كما وعرّف على أنه ي مجموعة الأفراد الذين يسطططتخدمون عقولهم أكثر من اسطططتخدامهم  

 .(6)متخصص أو خلق قيمة أيديهم ، لأنهم يمتلكون خبرات، قيم ، ثقافة ، وقدرة على الابتكار والإبداع من أجل إيجاد حل 

هو الموارد العقلية والثروة الحقيقية التي تمتلك القدرة على تحويل التقنية من البحث الى التصططططنيع بنجاح متميز ، والتي عدت لتكوين   

   .(7)موجودات ذات قيمة اعلى  ويتكون من : ) رأس المال البشري ، رأس المال الهيكلي ، رأس المال الزبائني(

ويقصد برأس المال البشري رصيد من المهارات التي اكتسبها الافراد نتيجة التعليم والتدريب. ويستثمر رأس المال البشري او الموارد 

 . (8)البشرية في عملية التنمية الاقتصادية

 

 .98، ص1984لبنان ، -خليل احمد خليل ، المفاهيم الاساسية في علم الاجتماع ، دار الحداثة ، بيروت - 3

 .358، ص 2006محمد عاطف ايث ، قاموس علم الاجتماع ، الاسكندرية ، دار المعرفة الجامعية ، - 4

 . 8، ص 2005علاء جواد كاظم ، دور الناام الديني في المجتمع العراقي القديم ، رسالة ماجستير ، جامعة القادسية / كلية الآداب،  - 5
امعة، العدد الخاص حسططين عبد القادر ،  اسططتغلال رأس المال الفكري لزيادة نسططبة مسططاهمته في التنمية المسططتدامة ، مجلة كلية بغداد للعلوم الاقتصططادية  الج - 6

 .138، ص 2014بالمؤتمر العلمي المشترك ، 
مؤتمر العلمي هيثم هاشططططم الخفاف ، إطار مقترح لقياس رأس المال الفكري ودورل في تعزيز التنمية المسططططتدامة للمنامة في عالم متغير ، بحث مقدم الى ال - 7

 .26، ص2012الثاني عشر لكلية الادارة والاقتصاد الجامعة المستنصرية ، 
 .51احمد زكي بدوي ، معجم مصطلحات العلوم الاجتماعية ، ص - 8
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رأس المال الفكري بدنه  المصطططادر ورأس المال اير الملموس كالمعرفة والخبرة والفلسطططفة   Ousama and Mustafaويعرف       

والإدارة والأصطول اير الملموسطة والموارد البشطرية التي تسطتخدم للمسطاعدة في الخلق وزيادة قيمة الشطركة والمعرفة الاقتصطادية التي 

 .(9)هدافها تقود المنامات للاعتماد على رأس المال الفكري في تحقيق أ

ان راس المال الفكري هو يمثل الخبرات والمهارات التي اكتسططططبها الافراد والتي تجعلهم اعضططططاء فاعلين في المجتمع نتيجة هذل و   

المهطارات والخبرات التي اكتسططططبهطا الفرد من خلال التطدريطب والتعليم وهو يمثطل ثرول حقيقطة في المجتمع وخير مثطال على ذلطك اليطابطان  

 راس المال في نهضتها العلمية والفكرية والاجتماعية . حيث استغلت هذا النوع من

المستتدامة3   وهي عملية مجتمعية   ، قبل التطرق إلى تعريف التنمية المسطتدامة لا بد من التطرق إلى تعريف التنمية ،  . مةهوم التنمية 

والتي تعتبر المنهص الذي تسطتطيع به الدول النامية عن طريق اسطتغلالها   .(10)شطاملة تتضطمن ابعاد حول الانتا  والخدمات والاسطتهلاك

لمواردها البشططططرية في رفع المسططططتوى المعيشططططي لغالبية الناس في مختلف المناطق ، فالتنمية تهدف الى تدعيم القدرة الذاتية للمجتمع 

ن مدربون لتكفل مشطاركة االبية الناس بالموارد البشطرية  وتحقيق الأهداف المحلية والقومية بالطرق المنهجية التي يسطتخدمها أخصطائيو

أو   والمادية ، والتنمية المسططتدامة هي تلك التنمية التي يديم اسططتمراريتها الناس أو السططكان أما التنمية المسططتديمة فهي التنمية المسططتمرة

دم المصططلحين مترادفين فبعضطهم قال التنمية المتواصطلة بشطكل تلقائي اير مكلف وفي العديد من الدراسطات العربية المتخصطصطة أسطتخ

 .(11)(sustaninabledevelopmentالمستدامة ، وبعضهم الأخر يقول التنمية المستديمة كترجمة لمصطلً انكليزي)

ان محور مفهوم التنمية المسطتدامة هو الحفاظ على البيئة وعدم اختلال عناصطرها ووقف تدهورها وكذلك الحفاظ على العلاقة المتوازنة  

بين الاجيال ، بحيث تسططططتطيع التنمية الاسططططتجابة للحاجات الحا ططططرة من دون التضططططحية بقدرة الاجيال القادمة على الاسططططتجابة  

 .(12)لاحتياجاتها

ان التنمية المسططتدامة تمثل حجر الاسططاس في نهضططة اي مجتمع من المجتمعات حيث انها تمثل التخطيط الاسططتراتيجي للسططياسططات     

الانمائية للدولة وكيفية اسططتغلال الدولة لمواردها البشططرية والطبيعية بموازنه وتخطيط مسططبق والتفكير في الاجيال القادمة وبذلك تكون  

 ر فعال ومهم في بناء اي مجتمع من المجتمعات الانسانية .التنمية المستدامة عنص

  انيا : منهجية الدراسة .

بوصطفه الأنسطب لدراسطة العلاقة بين رأس المال الفكري والتنمية المسطتدامة، من خلال تحليل   التحليلي–الوصتةياعتمد البحث المنهص    

المفاهيم الأسططاسططية ومكوناتها كما وردت في الأدبيات الاجتماعية والاقتصططادية. وتم اسططتخدام أسططلوب تحليل المحتوى لاسططتخلاص  

وية. كما جرى تفسير الااهرة استناداً إلى إطار ناري يو ً دور الموارد الروابط بين القدرات المعرفية لففراد وفاعلية البرامص التنم

 .البشرية والهيكلية في دعم مسار التنمية المستدامة

رأس المال الةكري.1  الثا: رأس المال الةكري :أختلف الكتاب في تصططنيف رأس المال الفكري و تحديد مكوناته ، فقد حدد   تصتتتنيةات 

 : (13)نموذجاً لرأس المال الفكري يتدلف من ثلاثة أقسام وهي  Davied -Stewartكل من 

  أ . رأس المال البشري : يملك المقدرة العقلية والمهارات والخبرات اللازمة لإيجاد الحلول العملية المناسبة لمتطلبات ورابات الزبائن 

 لأنهم مصدر الابتكار والتجديد في الوحدة الاقتصادية.

ب . رأس المال الهيكلي : هو قدرات الوحدة الاقتصادية التنايمية التي تنام وتلبي متطلبات السوق وتساهم في نقل المعرفة وتعزيزها   

من خلال الموجودات الفكرية الهيكليطة المتمثلطة بنام المعلومات ، وبراءات الاختراع وحقوق النشططططر والتطدليف ، ومدى حمطاية العلامة 

تمثل شخصية الوحدة الاقتصادية وقيمتها وهويتها ، وأن قيمة العلامة التجارية تمثل الفائدة التي تمنحها للمنامة والزبون   التجارية التي

 ، إذ ترتفع قيمة العلامة عندما تستثمر الوحدة الاقتصادية فيها ، وحين ترتفع القيمة يستفيد كل من الزبون والوحدة الاقتصادية.

  . رأس المال الزبائني ) العملاء ( : يمثل قيمة العلاقات التي تقيمها الوحدة الاقتصططادية مع الزبائن من خلال زيادة ار ططاء الزبون   

وولائطه ، ومطدى الاحتفطاظ بطه ، عن طريق الاهتمطام بمقترحطاتطه والاسططططتمطاع إلى الشططططكطاوى المقطدمطة من قبلطه وإيجطاد الحلول النطاجعطة لهطا 

( أن هذل المكونات الثلاثة تعمل   Stewartكنة ، ومشططاركته في أعمالها وصططفقاتها أو إقامة علاقات تعاون قوية وذكر )  بالسططرعة المم

سطوية بالشطكل الذي يجعل الكشطف عن الثروة الخفية أو المدفونة وتحقيق القيمة الحقيقية للوحدات الاقتصطادية ممكناً ، فهناك ترابط بين 

ون فعندما يصططبً العاملون  هذل المكونات الثلاثة ، فمثلاً إن رأس المال الهيكلي يمكن أن يوفد من ذهن المهندس ، ومهما يكن ولاء الزب

 
ى ، ازة ،  ميسططون علي عبدالهادي ، رأس المال الفكري ودورل في جودة الاداء المؤسططسططي ، رسططالة ماجسططتير  في القيادة والادارة منشططورة ، جامعة الاقصطط  - 9
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والنام في الوحدة الاقتصططططادية عاجزين عن مواكبطة التغير التكنولوجي ، وعنطدما لا يشططططعر العطاملون بمسططططؤوليطة دورهم في الوحدة 

الاقتصطادية والتفاعل مباشطرة مع الزبائن ويعرفون نوعية المعرفة والمهارات التي يراب بها الزبون ، فسطوف يقلل ذلك من قيمة رأس 

 اير ذي جدوى ما لم تتفاعل المكونات الثلاثة سوية . المال الفكري وبهذا يكون

:  يقسطم الافراد الذين يتمتعون بقدرات معرفية وتنايمية بسطمات تميزهم عن ايرهم من الافراد ومنها  . خصتائص رأس المال الةكري2

وتمثل توزيع رأس المال الفكري على المستويات الاستراتيجية كافة وبنسب متباينة ، كما ويميل رأس المال الفكري   الصةات التنظيمية

للعمل  ططمن الهياكل الادارية المرنة ، ويركز على اسططتخدام الرسططمية بشططكل منخف  جداً بالإ ططافة الى انه يبتعد عن الميل صططوب 

فتتمثل انه ليس بالضططرورة ان يكون رأس المال الفكري حاصططلاً على شططهادة  الصتتتةات المهنية  المركزية الادارية بشططكل كبير . اما 

الصةات اكاديمية بل بالضرورة تكمن في مواصلة تعليمهم وتدريبهم الفعال ، وبمهارة عالية ومتنوعة وبميزات متقدمة . اما بخصوص 

فتمثطل ميطل رأس المطال الفكري الى تحمطل المخطاطر في بطدء العمطل بطدرجطة كبيرة ، كمطا ويحبطذ التعطامطل مع الستتتتلوكيتة والشتتتتخصتتتتيتة  

 .(14)المو وعات التي تتسم بعدم التدكيد ، ويبادر بتقديم الآراء والمقترحات البناءة 

يتسطم رأس المال الفكري في الجامعات بالعديد من الخصطائص ، ومن أهمها : ، يمثل قدرة عقلية ذات مسطتوى معرفي عال يمتلكها       

مجموعة محدودة من الأفراد دون ايرهم ، في صططورة أصططول فكرية اير ملموسططة لها بالغ الأثر في زيادة الأصططول المادية الأخرى  

يع الأسططاتذة والباحثين بالجامعات والطلاب وأولياء الأمور والمسططتفيدين من الخدمات الجامعية ، وأهم ما للجامعة وتعايمها ، وهم جم

يتسم به رأس المال الفكري بالجامعات أنه ذو طبيعة تراكمية تطويرية . وتتسع سرعة تحقق هذا التطور نتيجة التطور الواسع والسريع 

صطالات وايرها . يشطمل الجانب الضطمني الذي يتمثل فيما يمتلكه الأفراد من مهارات ومعارف  والمتزايد في تكنولوجيا المعلومات والات

وأفكار وخبرات ، والجانب الصططريً الذي يتمثل فيما ينتجه الأفراد ويسططهم في تحسططين القدرة التنافسططية للجامعة يضططيف قيمة عالية  

قابل للتبديل بمورد آخر ، ويتسم بالقدرة والتفرد التي يصعب تواجدهما في   للجامعة يجعلها قادرة على المنافسة المحلية والعالمية ، اير

جامعة أخرى ، يصطعب و طع معايير لقياسطه وتقديرل والإبلاغ عنه كونه لا ينشطد من فراغ بل يحتا  إلى بناء وصطناعة وإدارة وتطوير  

  (15)سلاح التنافسي لها ويضمن لها البقاء، ومن ثم المحافاة عليه ، وفي حال حسن إدارته في الجامعة يصبً بمثابة ال

ان تطوير رأس المال الفكري والعناية به ينعكس بصططططورة ايجابية على تحقيق عملية التنمية المسططططتدامة العكس صططططحيً ، حيث ان و

 العلاقة بين الطرفين علاقة متبادلة 

المستتدامة  :3 التنمية  يعد التعليم من أهم الوسطائل التي تسطهم بشطكل وا طً في تنمية    . دور التعليم ورأس المال البشتري في تحقيق 

الموارد البشرية من خلال إسهامه المباشر في ذلك ، وإسهام التعليم المباشر بتنمية الموارد البشرية يتحقق من خلال الأهداف الأساسية  

تؤدي إلى تطوير الوعي وثقافة الفرد ومن ثم المجتمع ، التي يسططططعى الناام التعليمي إلى تحقيقها ومنها ، تزويد الفرد بالمعلومات التي 

  وتزويد الفرد بالمعارف والمهارات التي تتيً للفرد القدرات اللازمة لقيامة بعملة ، فضلاً عن أن التعليم يتجه في جزء مهم من نشاطاته

بحث العلمي . يعتبر مؤشطر معدل الأمية أحد أهم إلى إعداد الباحثين للعمل في مؤسطسطاته ومعاهدل التعليمية وفي المراكز ذات الصطلة بال

المؤشططرات المسططتخدمة في قياس رصططيد رأس المال البشططري ويعتبر مؤشططر معدلات الالتحاق بالمدارس ، مؤشططراً ثانياً لقياس رصططيد  

بارة عن توليفة من رأس المال البشططري ، وكمكمل للمؤشططر الثاني يمكن الإشططارة إلى مؤشططر ثالث هو الرقم القياسططي للتعليم ) وهو ع

، أما المؤشططططر الرابع لقياس رصططططيد رأس   )معدلات الالتحاق بالمراحل الابتدائية والثانوية والجامعية ، ومعدل معرفة القراءة والكتابة

المال البشطططري فيتمثل في مؤشطططر التنمية البشطططرية لبرامص الأمم المتحدة لسنماء الذي يشطططير  طططمناً إلى المدخلات التعليمية من خلال 

نفاق على التعليم كمؤشططططر  تضططططمينه المعدلات تعلم القراءة والكتابة والمقيدين بمراحل التعليم الثلا   ، وإذا ما اعتمدنا على هيكل الإ

يعد التعليم من اهم مجالات التنمية المسطتدامة وقد   . (16)خامس خاص لتطور رأس المال البشطري ، وهو مؤشطر أسطاسطي لأهداف التنمية

حصطل على الاهتمام الكبير في برامص الأمم المتحدة للتنمية باعتبارل يشطكل اسطاسطاً صطلداً من اسطس التنمية المسطتدامة ، وكل المفكرين 

عملية التنموية للمجتمعات ، ويعد التعليم يدركون بوعي تام الدور الهام والبارز للتعليم بشططكل عام وللتعليم العالي بصططورة خاصططة في ال

المصططططنع الذي يعد رأس المال البشططططري ، الذي تعتمد عليه عملية تنمية المجتمعات البشططططرية بجميع جوانبها ، ولذلك فهو مختص في 

تقاء صطنف رأس المال ، تشطكيل أكثر الأنواع رقياً من رأس المال البشطري ، وتتعاظم مسطؤولية التعليم العالي في بناء رأس المال مع ار

وتتحمطل الجطامعطات والتعليم العطالي مسططططؤوليطة تطوير رأس المطال الفكري ، وحف  ثقطافطة الأمطة وتجطديطدهطا من خلال البحو  واصططططالة  

 .  (17)الفكر

 
 .139-138حسين عبد القادر ، مصدر سابق ، ص - 14
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المستتتدامة : ان التنمية المسططتدامة عملية تهدف الى زيادة الخيارات المتاحة امام الناس للارف الحالي ، مع  ططمان عدم  رابعا: التنمية 

 . (18)المساس بحريات اجيال المستقبل

المستتتتدامة1 : تتميز التنمية المسطططتدامة بخصطططائص تميزها عن نماذ  التنمية الأخرى، وتتمثل في أنها تنمية إيجابية  .مميزات التنمية 

ى عادلة وذلك بمشطططاركة المجتمع في تحقيقها، كما أنها لا تسطططتند إلى فكرة التبادل التي اسطططتندت إليها التنمية التقليدية، لأنها ترتكز عل

شططباع راباتهم، فرأس المال الاجتماعي يشططجع الأفق الأبعد أمداً في التفاعل الاجتماعيا حيث أسططاس أخلاقي يمكن الأفراد من تدجيل إ

تدخذ أجيال الحا ططر في اعتبارها مصططالً أجيال المسططتقبل، بالإ ططافة إلى أنها عالمية المطالب باعتبارها الخيط المشططترك الذي يربط  

د، ولاسطيما بالحاجة إلى الحفاظ على البيئة وإعادة توليدها من أجل المسطتقبل، مطالب التنمية المسطتدامة اليوم بضطرورات التنمية في الغ

  كما أن التنوع من بين هذل المميزات، والذي يعني وجود عدة أنماط متوازية تؤدي كلها إلى التنمية. وعليه فإن التنمية المسططتدامة عملية

في البيئطة ويتفطاعل مع مكوناتهطا، وإن كل ما في البيئطة من موارد   مسططططتمرة محورها الإنسططططان باعتبطارل الكطائن الاجتمطاعي الذي يعيئ

 .(19)مسخر لسنسانا لذلك يجب على الإنسان استغلال هذل الموارد استغلالاً أمثل مراعياً حاجة الأجيال المستقبلية

المستتتتدامة:2 التنمية المسطططتديمة لا تركز على الجانب البيئي فقط بل تشطططمل أيضطططا الجوانب الاقتصطططادية والاجتماعية    .أبعاد التنمية 

 : (20)وبالتالي فهي تنمية ثلاثية الأبعاد مترابطة متكاملة ومتداخلة في إطار تفاعل يتسم بالضبط والتناير والترشيد للموارد 

 ويقصد به راس المال المادي أو النقدي. Financial Capitalرأس المال المادي  -أ

 ويعني الموارد الطبيعية والنام البيئية. Natural Capitalرأس المال الطبيعي  -ب

 ويشمل الأصول المادية القادرة على إنتا  السلع والخدمات. Produced capitalرأس المال الإنتاجي  - 

 ويقصد به القدرات الإنتاجية لففراد سواء الموروثة أو المكتسبة. Human Capitalرأس المال البشري  - د

 ويشمل الثقافة الاجتماعية السائدة بكل قيمها وعاداتها وتقاليدها. Social Capitalرأس المال الاجتماعي  - ل

فالبعد الاقتصطططادي للتنمية المسطططتدامة يشطططمل )النمو المسطططتدام ،كفاءة رأس المال( والبعد الاجتماعي )المسطططاواة في التوزيع ،الحراك 

 .(21)الطاقة الاستيعابية، الموارد الطبيعية( الاجتماعي والمشاركة الشعبية( والبعد الايكولوجي)تكامل النام البيئية، التنوع الاحيائي ،

المستدامة اةساسية هي3  :(22).مؤشرات التنمية 

 التنمية المستدامة عملية مستمرة ومتصاعدة، لتعدد حاجات المجتمع وتزايدها. -1

 التنمية المستدامة عملية مجتمعية تسهم فيها كل فئات المجتمع ولا تعتمد على فئة أو مورد محدد. -2

 التنمية المستدامة عملية توعوية محددة الغايات، وذات طابع استراتيجي طويل المدى، من خلال أهداف مرحلية وخطط وبرامص. -3

التنمية المسططتدامة عملية موجهه بموجب إرادة تنموية تعي الأهداف المجتمعية، وتلتزم بدهدافها من خلال الاسططتخدام الأمثل لموارد  -4

 المجتمع بدسلوب حضاري يحاف  على طاقات المجتمع.

المستدامة:  4 التنمية   :(23)اهداف التنمية المستدامة بالآتي.اهمية 

مد . ايجاد التوازن بين الاحتياجات الاقتصادية والاجتماعية والبيئية . مما يسمً بالعيئ الكريم للجيل الحالي ولفجيال القادمة فهي تعت1

على المنهص الشططططامل وطويل المدى في تطوير وتحقيق مجتمعات سططططليمة تتعامل مع النواحي الاقتصططططادية والاجتماعية والبيئية دون  

 رد الطبيعية والاساسية .استنزاف للموا

.حماية وتعزيز ما نمتلكه من مصادر من خلال التغير المنام لآليات تطويرنا واستخدامنا للثقافة فالدول بحاجة الى ان تلبي احتياجاتها  2

الاسططاسططية من فرص عمل واذاء وطاقة وميال ، واذ كنا نفكر بذلك بطريقة مسططتديمة لا بد من تحديد مسططتويات من النمو السططكاني هذا 

 لمحافاة على نمو اقتصادي ويحقق للدول النامية نمو وتطوير بمساواة مع الدول المتقدمة . المنهص يكفل ا

المستدامة    خامسا : دور رأس المال الةكري في تحقيق التنمية 

إن السطعي إلى عملية التنمية المسطتدامة إنما يعتمد في الأسطاس على رأس المال الفكري ، إذ أن التوظيف الأمثل له يؤدي إلى نتائص         

  ظائفإيجابية في كافة مجالات التنمية المسطتدامة : التعليمية ، الاقتصطادية ، الاجتماعية ، البيئية ، السطياسطية وايرها ، وبما أن جميع الو

الرئيسية للجامعة ترتبط بإنشاء المعرفة ، ونقلها ، وتوزيعها ، فقد أصبحت الجامعة منامة وافرة المعرفة مع هيمنة رأس المال الفكري 

فيها على أي شكل من أشكال رأس المال المادي ، وبالتالي فمن الضروري أن تتحمل الجامعات والتعليم العالي مسؤولية تنمية وتطوير  

لفكري فيهطا لجعلطه قطادرا على مواجهطة التحطديطات الراهنطة ، والنطاتجطة عن التطورات العلميطة والتكنولوجيطة والتحولات  رأس المطال ا

الاقتصططططادية والاجتماعية والمهنية الهائلة ، والتي ازدادت منذ أواخر القرن الما ططططي ، وحتى الآن ، وذلك بالسططططعي إلى تبني برامص 

 
 .163، ص2013، شتاء  3تانيا علي فاعور ، تحديات التنمية البشرية المستدامة في المنطقة  ، عمران ، العدد - 18

 .idaria.ipa.edu.sa/-https://tanmiaد. عمر السر الحسن محمد ،التنمية المستدامة ورأس المال الاجتماعي الرابط  - 19

 .160،ص2006، 1، العدد 12ماجد ابو زنط وعثمان انيم، التنمية المستديمة اطار فكري في دراسة الفلسفة، المنارة ، المجلد - 20
 .161ماجد ابو زنط,  المصدر السابق ، ص  - 21

 .idaria.ipa.edu.sa/-https://tanmiaعمر السر الحسن محمد ،التنمية المستدامة ورأس المال الاجتماعي الرابط  - 22
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واسطتراتيجيات ذات كفاءة وفاعلية عالية ، للمحافاة عليه ، وخلق القيمة لأصطحاب المصطلحة في المجتمع لذلك أصطبً الاهتمام بتطبيق  

اسططتراتيجية تمكين العاملين في الجامعات بشططكل عام ، وأعضططاء هيئة التدريس بشططكل خاص  ططرورة ملحة وحتمية على اعتبار أنهم 

ة ، التي تسطاهم في بناء الأصطول الأخرى ، وأحد المقومات التي تزيد من قدرة المؤسطسطات الجامعية على يشطكلون أهم الأصطول المعرفي

مواجهة هذل التحديات ، وان هذل الاسطتراتيجية تتلاءم مع المتطلبات والتطورات المعاصطرة ، وتعني بتفجير الطاقات البشطرية الكامنة ، 

ل المشطكلات ، واصطدار الأحكام والتقدير وحرية التصطرف في القضطايا التي تواجه  وتعزز من فرص المشطاركة في صطنع القرارات وح

العمطل من خلال الممطارسطططططة والتطبيق ، وهطذا مطا يُمكّن الاسطططططاتطذة من تجطاوز مرحلطة الركود والتخلف والانطلاق إلى مرحلطة النمو 

ثيقة بينها وبين رأس المال الفكري ، وذلك عبر الإسطططهام والازدهار لزيادة وتحسطططين الأداء الجامعي، ويشطططير الباحثون إلى العلاقة الو

 . (24)المباشر لهذل الاستراتيجية في تنميته وتطويرل ا والذي يشكل رافدا أساسيا وحاسما لتنفيذ خطط التنمية بمختلف اشكالها

ان دور راس المال الفكري في تحقيق التنمية المسطتدامة من خلال الافكار الحقيقية المعتمدة على الابداع والخلق و على سطبيل المثال و 

ليس الحصططططر التغلب على الفقر لكن ليس من خلال المسططططاعدات الأبوية او برامص خيرية أو نال  ، انما من خلال الخلق والابتكار  

قضايا وافكار تؤطر وتؤسس برامص التنمية المستدامة . ولعل اهم القدرات التي تططططتمكن مططططن تحقيق ذلططططك هططططو  والابداع في تحقيق

العنصططر البشططري الططذي يتعامل مططع كططل انططواع المططوارد الاخططرى من خلال الخلق والابتكططار والابططداع وتحويلها الططى قضايا تططدعم  

ت التجارب والممارسطات في كثير من المؤسطسطات والشططططططركات أن عملية التنمية او التطوير أو عمليات التنمية المسططططططتدامة. حيث أثبت

التحسين التي تتم دون الاخذ بنار الاعتبار تنمية العنصر البشطططري محكطططوم عليهطططا بالفشطططل بسطططبب عطططدم الاكتطططرا  بتنمية المطططوارد 

اذ أن التنمية الحقيقة ليست في تطوير المباني  ). UNDP 1995الحا ر)  البشرية مما تخلق ظروفاً صعبة في المستقبل نتيجة خيارات

الفخمة أو المعدات أو التقنية المتقدمة ، و انما هي تطوير العنصطر البشطري الذي تتعامل مع كل هذا من خلال الخلق والإبداع والابتكار  

العليطا على أن أهم الأصططططول لطديهطا هو   ، كمطا تؤكطد معام التوجهطات الإداريطة الحطديثطة على أهميطة وجود الرؤيطة الحقيقيطة من قبطل الإدارة

 . (25)رأس المال الفكري في المؤسسة

وان العلاقة بين رأس المال الفكري والتنمية المسططططتدامة لها ما يبررها اذ ان القدرات الفكرية العالية التي يتمتع بها اعضططططاء هيئة      

. (26)التدريس تسططهم بشططكل كبير في دعم رؤوس الاموال الاخرى بما يحقق مسططتويات اداء اير تقليدية تؤدي الى قيادة العملية التنموية

ي ويعد الانفاق على التعليم استثماراً في البشر يساهم في تحقيق النمو والتطور في أي بلد كان ، اذ يعد الفرد الجاهل عبء على الدولة ف

 حين يسطاهم الفرد المتعلم في زيادة الانتا  وتحقيق اعلى انتاجية ممكنة من خلال بناء قاعدة انتاجية بالتعليم ، وعند تحقيق فرص العمل

ير فيها لمناسبة لهذل القاعدة فدنها تسهم في زيادة الانتا  القومي . وعليه فدن اداة التنمية هي ان يكون الانسان  قادراً على خدمتها والتدثا

 .(27)والمشاركة في الانتا  وتقدم المجتمع

وهذا بعد تحول الاقتصطاد إلى اقتصطاد قائم على المعرفة ، فرأس المال الفكري هو الأصطل الجديد وهو أحد  عوامل الإنتا  الذي        

يعترف به كمورد أسططاسططي لإنشططاء الثروة بل والأكثر أهمية من عوامل الإنتا  التقليدية الأخرى كالعمل ورأس المال والمواد الأولية . 

مال الفكري دورا مهما في دعم الميزة التنافسطططية المسطططتدامة ، وتحقيق الكفاءة والفعالية التنايمية ونجاح المؤسطططسطططات  ويلعب رأس ال

بمختلف أنواعها . ويشططهد القرن الحالي تطورات هائلة في مختلف المجالات ومن أهمها مجالات الأعمال والاقتصططاد ، حيث أصططبحت 

أبرز هذل التطورات ظاهرة العولمة والتحول نحو اقتصطاد المعرفة ، هذا الاقتصطاد الذي لم تعد   تمثل تحد كبير لمنامات الأعمال ، ومن

فيه الأرض واليد العاملة ورأس المال الموارد الأسطططاسطططية بل ظهر عنصطططر رابع أصطططبً يعتبر المورد الأهم للاقتصطططاد والمتمثل في 

رفة والخبرة ، وهو رأس المطال الفكري الذي يتجطدد ويتطور باسططططتمرار . المعرفة باعتبطارها نوع جديد من رأس المطال القطائم على المع

فرأس المطال الفكري يوفر للمنامطة مجطالا لتحقيق التميز ويعزز موقعهطا التنطافسططططي وبطالتطالي يجطب على المنامطات أن تعمطل على تحقيق 

بر المشطططكلات التنموية في العالم والمنطقة العربية الميزة التنافسطططية من خلال الاهتمام برأس المال الفكري . وتشطططكل البطالة إحدى أك

بشطكل أخص ، وترتكز تقارير مختلف المنامات الدولية على حاجة البلدان إلى التركيز على اسطتثمار رأسطمالها البشطري كدسطاس للتقليل 

 . (28) وبالأخص التعليم الجامعيمن البطالة ، وهو أمر لابد معه من ربط التشغيل ومتطلبات سوق العمل بمخرجات التعليم والتكوين 

ان للتعليم دور كبير في تطوير رأس المال الفكري عن طريق تزويد الفرد بالخبرات والمهارات اذ اصططططبً لرأس المال الفكري         

الدور الكبير في عملية التنمية اكبر من أي رأس مال آخر عن طريق توظيف الخبرات والمهارات والاسططتفادة منها بصططورة كبيرة من 

ير الفرص وتوسططططيع الخيطارات امطام الافراد وبفعطل التغيرات الكبيرة التي اجتطاحطت المجتمعطات اذ تحول اجطل تحقيق عمليطة التنميطة وتوف

اقتصطاد العالم الى اقتصطاد قائم عل المعرفة واصطبً يتم الاسطتفادة من المعلومات والخبرات لدى الفرد اذ اصطبً الدور الاكبر لعقل الفرد 

 
اسطتراتيجية التمكين ودورها في تنمية رأس المال الفكري لتعزيز التنمية المسطتدامة ، اطروحة دكتورال منشطورة ، جامعة با - 24 تنة ، كلية العلوم  زكية بو سطعد ، 

 ( ، ص ب.2018 -2017الاقتصادية والتجارية وعلوم التسيير ، )
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 .207زكية بو سعد ، مصدر سابق ، ص - 26
 . 96سكنة جهية فر  ، مصدر سابق، ص - 27
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اكثر من اسطتخدام اليد العاملة اذ يتم الاسطتفادة منه عن طريق توجه الامور في مسطارها الصطحيً وتحقيق الاسطتخدام الامثل للموارد لكي 

 يتم الاستفادة منها بصورة كبيرة والتي تسهم مساهمة فعالة في تقديم الامم والمجتمعات. 

ان المجتمعات التي قفزت بشطكل متسطارع واصطبحت تتحكم في الاقتصطاد العالمي والتي ازدادت مواردها الاقتصطادية    -:  وخلاصتة القول

مئات المرات خلال فترة لاتتجاوز الثلاثة الى اربعة عقود هي التي اسطططتثمرت الموارد البشطططرية الفكرية والطاقات الذهنية الهائلة لدى 

ظفتها في مسطارات المعرفية للصطناعات العسطكرية  والنفط والحواسطيب والهواتف النقالة بحيث اصطبحت النوابغ والاذكياء والعلماء وو

واحدة من هذل الشطركات كهاواوي او سطامسطونص او ابل او مايكروسطوفت تنتص سطنويا من الموارد الاقتصطادية ما يعادل دول نفطية كبيرة  

كامنة في العقل البشطري ، فمثلاً قفزت الصطين من دولة ذات موارد  طعيفة لاتتجاوز  وكل ذلك بفعل الاسطتغلال الامثل للموارد الفكرية ال

الخمسطة وعشطرون مليار في سطبعينات القرن الما طي الى سطبعة عشطر ترليون مليار دولار ويعد ذلك ثاني اكبر الاقتصطاديات في العالم 

ية واكثرها تخلفا الى سابع او ثامن اقتصاد في العالم والامثلة كثيرة  بعد الولايات المتحدة الامريكية وقفزت فنزويلا من ذيل الدول العالم

ومتعددة ولكن كل هذا التقدم ماكان ان يحد  لولا الاهتمام بالتعليم وبالاسطتغلال الامثل للعنصطر البشطري ويكفي للتدليل على ذلك ان ما 

ذا اذا ما اريد لأي بلد من ادامة المؤسطططسطططات الاقتصطططادية والتعليمية  تنفقه اليابان على التعليم يوازي ما تنفقه الدول العربية مجتمعة ، ل

والاجتماعية بكفاءة وديمومة تتوافق مع المسطططتلزمات الحالية والمسطططتقبلية بما يتوافق مع التقدم الهائل الحاصطططل في العالم وفي جميع 

المراكز المتخصطصطة لكفية ادارة العقول وتطويرها   المجالات لابد من التفكير بشطكل جدي و طروري بتطوير المهارات العلمية وانشطاء

بما يخدم البنى التحتية والاقتصططططادية وبما يجعلها اكثر مرونة وتكيفا مع المتطلبات العالمية والاّ سططططوف يبقى البلد سططططوقا لتصططططريف 

 المنتجات للدول الاخرى ومستهلكاً لابسط الحاجات الضرورية لففراد في المجتمع  

 سادسا :  الاستنتاجات .

يعطد رأس المطال الفكري أحطد المرتكزات الجوهريطة في تحقيق التنميطة المسططططتطدامطة لمطا يمتلكطه الأفراد من مهطارات وخبرات  .1

  .ومعارف تمثل مورداً تنموياً يفوق أهمية رأس المال المادي

تطوير القدرات البشرية عبر التعليم والتدريب يشكلّ البوابة الأساسية لتعايم رأس المال الفكري، مما يعزز القدرة التطويرية   .2

 للمؤسسات والدولة.  

التنمية المسطتدامة لا يمكن أن تتحقق بفاعلية دون دمص رأس المال الفكري في السطياسطات الإنمائية باعتبارل العنصطر البشطري   .3

 .القادر على الابتكار وحسن استخدام الموارد

 طعف الاسطتثمار في الكفاءات والمهارات يؤدي إلى فجوة وا طحة بين الخطط التنموية والنتائص المتوقعة، ما يقلل من فرص  .4

  .تحقيق الاستدامة على المدى البعيد

البشطري، الهيكلي، الزبائني( يشطكلّ شطرطاً أسطاسطياً لنجاح المؤسطسطات في )التفاعل المتوازن بين مكونات رأس المال الفكري  .5

  .بيئات متغيرة تعتمد على المعرفة

التحولات التكنولوجية العالمية كشططفت  ططرورة امتلاك بيئة مؤسططسططية مرنة تدعم الإبداع والابتكار وتتيً توظيف المعرفة  .6

 .بكفاءة أعلى، مما ينعكس مباشرة على التنمية المستدامة

رأس المال الفكري يمتاز بطبيعة تراكمية طويلة الأمد، ومن ثم فإن تعزيزل يُعد اسطططتثماراً اسطططتراتيجياً يسطططهم في رفع القدرة  .7

تطططططنطططططمطططططيطططططتطططططهطططططا  واسطططططططططتطططططدامطططططة  والطططططدول  لطططططلطططططمطططططجطططططتطططططمطططططعطططططات   .الطططططتطططططنطططططافسطططططططططيطططططة 

 التوصيات

الاهتمام البالغ بالمؤسطسطات التعليمية بدءاً من المعلم وتوفير كافة مسطتلزمات العملية التعليمية ، فضطلا عن مؤسطسطات التعليم الثانوي   -1

 والتعليم العالي

 انشاء مراكز بحو  متخصصة بالتطوير المهاري والافادة القصوى من نتائص الابحا  والدراسات الاكاديمية ولكافة التخصصات-2

 تغيير المناهص بما يتلائم مع طبيعة التغيرات التكنلوجية ومجاراتها منذ المراحل الاولى للتعليم  -1

 ارس روح المواطنة وحب الوطن وتعزيز قيم الانتماء للوطن -2

 الاهتمام البالغ بالمدارس التي تستقطب الكفاءات واصحاب الذكاء العالي وتاهيلهم بما يتناسب مع قابلياتهم الذهنية -3

 انتها  سياسة حكومية صارمة بترشيد الاستهلاك والحفاظ على الثروات الوطنية  -4

 الاهتمام بالكليات الخاصة بالعلوم الحديثة كالذكاء الاصطناعي والامن السيبراني -5

 تحسين جودة وكفاءة المؤسسات الحكومية بما يضمن تقديم افضل الخدمات لافراد المجتمع  -6

 المصادر:

 احمد زكي بدوي ، معجم مصطلحات العلوم الاجتماعية . .1

 iq.org/-https://hdfالرابط  2018يونيو  27المشاريع الضخمة المستدامة ورأس المال البشري في العراق ،  .2

 .2013، شتاء  3تانيا علي فاعور ، تحديات التنمية البشرية المستدامة في المنطقة  ، عمران ، العدد .3
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https://hdf-iq.org/


 

247 
 

حسطططين عبد القادر ،  اسطططتغلال رأس المال الفكري لزيادة نسطططبة مسطططاهمته في التنمية المسطططتدامة ، مجلة كلية بغداد للعلوم الاقتصطططادية   .5

 .2014الجامعة، العدد الخاص بالمؤتمر العلمي المشترك ، 

 .1984لبنان ، -خليل احمد خليل ، المفاهيم الاساسية في علم الاجتماع ، دار الحداثة ، بيروت .6

 idaria.ipa.edu.sa/-https://tanmiaد. عمر السر الحسن محمد ،التنمية المستدامة ورأس المال الاجتماعي الرابط  .7

زكية بو سطعد ، اسطتراتيجية التمكين ودورها في تنمية رأس المال الفكري لتعزيز التنمية المسطتدامة ، اطروحة دكتورال منشطورة ، جامعة  .8

 (.2018 -2017باتنة ، كلية العلوم الاقتصادية والتجارية وعلوم التسيير ، )
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Abstract: 

 Arabic poetry is distinguished by its embodiment of the human intellectual vision and perceptions. 

Arabic poetry was not only an expression of fleeting emotions but also an attempt by poets to realize their being. 

Therefore, the opposite dualities emerge as an essential nucleus in the construction of the poem that governs the 

human being and his existence. This term was chosen from the poetry of Abu Al-Aswad Al-Du'ali, a poet who 

lived at the beginning of Islam, and this research attempts to shed light on the dualities that appear in his poetry.  

              The research was divided into two axes, following an introduction in which I explained the term and the 

poet's life. The first axis dealt with the manifestations of the contradiction in moral values, and the second with 

those in human feelings. The research concluded with the sources and references relied on, preceded by a 

conclusion presenting the most important results of the research. 

Keywords: dualities, opposites, poetry, Abu Al-Aswad, Al-Dawali 

الضدية في شعر أبي اةسود الدللي  الثنائيات 
 أ.م.د. وصال قاسم غبا 

 كلية الفنون الجميلة /جامعة واسط 

wisal@uowasit.edu.iq 

 الملخص 

ة من يتميز الشعر العربي بتجسيدل لرؤية الإنسان الفكرية وتصوراته ،إذ لم يكن الشعر العربي تعبيراً عن انفعالات عابرة فحسب بل كان محاول     

ولذلك تبرز الثنائيات الضطططدية كونها نواة جوهرية في بناء القصطططيدة التي تحكم الإنسطططان ووجودل . فكان ا ختيار هذا الشطططعراء لإدراك كينوناتهم، 

المصططلً في شطعر شطاعر عاش في صطدر الإسطلام، هو الشطاعر أبو الأسطود الدؤلي ،وهذا البحث محاولة لتسطليط الضطوء على الثنائيات التي وردت 

 في شعرل .

وقسططم البحث إلى محورين بعد تمهيد و ططحتُ فيه المصطططلً وحياة الشططاعر، وتطرق المحور الأول إلى مااهر التضططاد في القيم الأخلاقية،      

البحث، يسطبقها خاتمة كان  ت عر طا وأهتم المحور الثاني بتجليات التضطاد في المشطاعر الإنسطانية ، ثم ختم البحث بالمصطادر والمراجع التي اعتمدها 

البحث التي استخلصت منه .  لأهم نتائص 

الضدية ،الشعر ،أبو الأسود ،الدؤلي  الكلمات المفتاحية:الثنائيات، 
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 المقدمة  

يمثل الشططعر العربي مرآة صططادقة تعكس أفكار أصططحابه ومشططاعرهم، وهو سططجل حافل لوجدان الأمة، ووسططيلة لتوثيق العلاقات      

الإنسططانية، فهو وثيقة اجتماعية ونفسططية تسططجل صططراع الإنسططان مع نفسططه ومع الآخرين من حوله ، وتعد الثنائيات الضططدية من أبرز 

 الشعراء للتعبير عن هذل الأفكار، فالثنائية تعد تجسيدا للتناق  الداخلي في أعماق النفس الإنسانية . الآليات الفنية التي استعملها 

ويسطعى هذا البحث إلى كشطف أبرز الثنائيات التي حفل بها شطعر شطاعر عاش في عصطر صطدر الإسطلام هو أبو الأسطود الدؤلي، الذي      

كانت له مكانته العلمية والأدبية، وكان له فضله على اللغة العربية وعلومها،وكانت له إسهاماته في الحديث الشريف وعلومه، وهو أحد 

 في عصرل . التابعين والفقهاء

وقد قسطم البحث إلى تمهيد ومحورين، كان التمهيد خاصطا للتعريف بالمصططلً والشطاعر، وقد عرض المحور الأول مااهر التضطاد      

في القيم الأخلاقية، وتطرق المحور الثاني إلى تجليات التضططاد في المشططاعر الإنسططانية ،وانتهى البحث بقائمة المصططادر والمراجع التي 

 سبقها خاتمة عر تُ فيها خلاصة النتائص .ارتكز عليها البحث ت

 تمهيد

تعد الثنائيات الضطططدية من الاواهر المهمة في الشطططعر العربي القديم لأنها تهتم بإظهار التناق  بين المعاني المختلفة ،وتعمل على      

كشططف عمق التجربة الإنسططانية ،كما تُبرز زوايا تعدد النار في النصططوص الشططعرية المختلفة، لذلك فهي لا تعد أداة فنية فقط ،بل أداة 

في شطططعرنا العربي القديم، وقبل الخوض في مو طططوع البحث لابد من التعرف إلى مصططططلً الثنائيات الضطططدية وأهميته   فكرية مهمة

 وكيفية توظيفه في النصوص الشعرية .

وتعرف الثنائية بدنها)) الثنائي من الأشططياء ما كان ذا شططقين ،والثنائية هي القول بزوجية المباد  المفسططرة للكون كثنائية الأ ططداد      

(،أما مصطططططلً التضططططاد الذي ورد بكثرة في مصططططادرنا القديمة 1982،380وتعاقبها ...وهي كون الطبيعة ذات مبدأين(()صططططليبا،  

وقد  طادّل ،وهما متضطادان ،ويقال  طادّني فلان إذا خالفك ،فدردت طولا فدراد قصطرا ، وأردت ظلمة ،فدراد   وهو)) طد الشطيء :خلافه

، ططدد(وبصططورة عامة تعد الثنائيات الضططدية وليدة فكر معرفي ينسططص حركته واالبا ما يتشططكل تاريخيا، إذ 1992نورا (()ابن مناور،

الحياة ،فلا وجود للشططططيء من دون نقيضططططه، واللغة عادة أداة لتحقق معاني الحياة  نجد أن ثمة ثنائيات متعددة لها أشططططد الحضططططور في 

 (116، 2012)الديوب،

ويرى البع  أن لا وجود لفكر إنسططاني بعيدا عن الثنائيات، فالحياة قد تبدو صططعبة التفسططير بعيدا عن هذل الفكرة، فبصططورة عامة       

(، وتُاهر الثنائيات الضططدية 2012،100داخل النفس الإنسططانية،قد يلتقي طرفا الثنائيات التي اهتم بها الفكر الإنسططاني وأشططغلته )ديوب،

لفين يوقاان الإحسططاس، وواحد من هذين الشططعورين فقط هو الذي يسططتثمر ناام الإدراك في الوعي والثاني يال في ))شططعورين مخت

(، وتمتاز الثنائية الضطدية بكونها بنية لغوية تتقاطع بين اللف  والمعنى، وتكون عادة ظاهرة في النسق  187، 1995اللاوعي (() كوهن،

 (.2012،25جمالا ،ويمكن أن تعد ترجمة لنفسية الشاعر وذاته ومكنوناته الداخلية )قادرة،مضمرة ،وبسبب تباينها تاهر إبداعا و

وتعد الثنائيات الضططدية دعامة بنائية وأسططلوبية، إذ تحقق انفتاحا نصططيا يتضططً من خلاله أخلاق الشططاعر وطبيعة تعامله ،ويبين ما       

يختلص في نفسطه من صطراع وتناق ، في  طوءها يسطتطيع المتلقي أن يشطعر بدثرها النفسطي لدى الشطاعر من خلال نتاجه الشطعري، الذي 

 ( .2023،188فه للثنائيات )عليوي،بدا وا حا فيها توظي

وقد لجد بع  الشططعراء إلى توظيف الثنائيات في شططعرهم للتعبير عن صططراع الإنسططان مع الواقع أو صططراعه مع الآخرين ،ومن       

 هؤلاء الشعراء أبي الأسود الدؤلي، فلابد من التعرف إليه قبل البدء بمعرفة كيفية توظيفه لهذل الثنائيات .

شاعر من شعراء صدر الإسلام عرف بإسهاماته في مختلف مجالات اللغة العربية، هو ))أبو الأسود ظالم بن عمرو بن سفيان بن       

(، وأما أمه فهي ))الطويلة من بني عبد الدار(()ابن  2/729،  1998(،وهو من كنانة )ابن قتيبة،12/297،  1952جندل (()الأصططفهاني،

 ( 2/233،  2012أبو الأسود في الجاهلية )العسقلاني، ( ، ولد434قتيبة،،د.ت ،

 وقد اتهمه ابن قتيبة بالبخل ،إذ اسطتشطهد بقوله لولدل:))لا تجاودوا الله، فإنه أجود وأنجد ،ولو شطاء الله أن يوسطع على الناس كلهم حتى    

(، ولكن عند الاطلاع على شططعرل الذي يمثل مرآة صططادقة لنفسططه، يتضططً مدى كرمه  2/729، 1998لا يكون محتا  لفعل(()ابن قتيبة،

 ة التي تدح  الادعاء بالبخل .وصفاته النبيل

(، ويعد ))من المتحققين بولاية أمير المؤمنين  3/70، 2003وقد أسطلم أبو الأسطود على عهد النبي صطلى الله عليه وسطلم)ابن الأثير،     

(، وقد 1/17،  1986علي بن أبي طالب عليه السطلام ومحبته وصطحبته ومحبة ولدل وشطهد معه الجمل وصطفين وأكثر مشطاهدل(()القفطي،

 ( في عهد الإمام علي عليه السلام  5/93)الطبري،د.ت، ))ولي قضاء البصرة(( 

ل(  67( ،وقيطل سططططنطة )12/334،    1952ل( بطالبصططططرة في عمر خمس وثمطانين )الأصططططفهطاني،69توفي في الططاعون سططططنطة )    

 ( .12/35، 1993)الحموي،

( وقد و ع علم النحو إذ يقول ابن سلام 12/297، 1952وأما عن مكانته فهو من أبرز الفقهاء والمحدثين من التابعين )الأصفهاني،    

))وكان لأهل البصطرة في العربية قدمة ،وبالنحو ولغات العرب والغريب عناية ،وكان أول من أسطس العربية ،وفتً بابها ،وأنهص سطبيلها  
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(، وكذلك قام بتنقيط المصحف الشريف إذ يقول 1/12،وو ع قياسها أبو الأسود الدؤلي حين ا طرب كلام العرب(()ابن سلام،د.ت، 

(، ونتيجة لذلك فلا يخفى 3/304، 2012أبو علي القالي ))أول من و طع العربية ،ونقط المصطاحف أبو الأسطود الدؤلي(( )العسطقلاني،

 فاظ عليها .أثرل في اللغة العربية والح

وقد أوردت المصططادر القديمة صططفاته العلمية والأدبية فهو)) من سططادات التابعين وأعيانهم ...وكان من أكمل الرجال رأيا وأسططدّهم       

(، ويقال إنه )جمع شطدة العقل وصطواب   14(، وكذلك )كان حكيما أديبا ،وداهيا أريبا(()الجاح ،د.ت،2/216عقلا (()ابن خلكان،د.ت، 

،   1998(، وهو من المقطدمين في العلم ولطه أثرل )الجطاح ،  1/358،  1998سططططان وقول الشططططعر والارف(()الجطاح ،الرأي وجودة الل

 (.1/70،  2001( ،أما من ناحية الحديث فكان ثقة في حديثه)الزهري،1/104

(، ولابد من الإشططارة إلى أثر الإمام علي   3/70،  2003وهو أول من ))أسططس العربية ونهص سططبلها ،وو ططع قياسططها(()ابن الأثير،     

نت )عليه السطلام( عليه وعلى علمه وثقافته في اللغة العربية، وقد أكد أبو الأسطود ذلك بقوله عن سطؤاله))من أين لك هذا العلم؟ ،فقال :لقُ

 (1/60، 1986ي بن أبي طالب عليه السلام(()القفطي،حدودل من عل

ولابد من الحديث عن موهبته الشططططعرية وأهميتها في الحفاظ على اللغة العربية، إذ إن أشططططعارل كثير ما تسططططتعمل من قبل القدماء     

للاسطتشطهاد بها في مختلف الموا طع النحوية واللغوية والقراءات ويعود السطبب في ذلك ))إنه كان يمثل العصطر الإسطلامي الأول خير 

يشطبها معرب أو دخيل ،وتراكيب فصطيحة لم تشطوهها الصطيااات المترجمة ،وأفكار أصطيلة لم تسطيرها الأاراض تمثيل ،لغة سطليمة لم 

(، وقد امتاز بشطعرل ومعانيه،  1998،25والدوافع التي سطيطرت على جملة الشطعر في عصطر ازدهار الحضطارة الإسطلامية (( )آل ياسطين،

 ( 151، 1991لآمدي،إذ كان ))حليما وحازما وشاعرا متقنا للمعاني(( )ا

والمطلّع على أشطعارل يجدها خاصطة بالمناسطبات، إذ كانت ))تثيرل المناسطبة الطارئة والحادثة العابرة فيندفع إلى تسطجيلها بدبيات من     

(، ولذلك لا نجد عندل القصطائد الطوال، وإنما أكثر شطعرل على شطكل مقطعات لا يزيد عدد أبياتها عن  26،  1998الشطعر(( )آل ياسطين،

 (26، 1998ل ياسين، عشرة أبيات )آ

ومو وعات شعرل هي الحماسة والفخر بالشجاعة والبطولة ،واعتزازل بلسانه وشعرل ،وفي الحث على العلم والعمل، وفي الصبر      

 (26، 1998على تحمل الأذى، والصداقة والأخوة ،وفي ذكر الشيب والشباب )آل ياسين،

وبعد التعرف على الشطاعر وحياته وسطماته ندتي الآن إلى دراسطة وتو طيً الثنائيات التي اتسطمت بها بع  أشطعارل ، إذ اقتصطرت     

 الدراسة على نماذ   مختارة  .

 الثنائيات الضدية في شعرا 

حفل شعر أبي الأسود الدؤلي بالعديد من الثنائيات التي كشفت كثيرا من أوجه الصراع بين القيم الاجتماعية والإنسانية، كما أ فت      

 على أشعارل بعدا جماليا ودلاليا، ومنها على سبيل المثال:

 أولا: مظاهر التضاد في القيم الإنسانية  

تعد الأخلاق أسططاسططا مهما في تنايم السططلوك الإنسططاني، وتعمل على توجيه تصططرفات الإنسططان بالشططكل المناسططب ،وسططيتم في هذا       

المحور تنطاول أهم الثنطائيطات التي تتعلق بطالصططططفطات التي يمكن الحكم عليهطا أخلاقيطا، وتاهر العلاقطات بطالآخرين من نواحٍ متعطددة منهطا 

 اء والغدر وايرها .الصدق والكذب، والوف

  نائية الصدق والكذة -1

هذل الثنائية يمكن عدها من الثنائيات البارزة التي تكشطف صطراعا أخلاقيا بين الحقيقة والزيف،وهي تاهر الصطراع بين نقاء النفس       

وتنطاقضططططهطا مع الواقع،وقطد ويوظفهطا الشططططاعر ليكشططططف زيف العطالم ممطا قطد تتحطدد في  ططططوئهطا علاقطة الإنسططططان بطالآخرين،إذ يقول 

 الشاعر:)السكري،

 1998،143) 

 فَإِّنَّ الفَتى خَب  كَذوبٌ وَإِّنَّهُ           لَهُ نفَسُ سوءٍ يَجتَويها صَديقُها 

أشطار الشطاعر هنا إلى ثنائية الصطدق والكذب بوصطف الكذب مر طا نفسطيا الكاذب يعاني من ذات مهزوزة، فلجوئه إلى الكذب يجعله       

يشطعر بقيمة نفسطه، أو لإخفاء العيوب عن الآخرين، فيحاول التقرب منهم عن طريق الكذب ، ويجعلهم يحملون صطفة الكذب أيضطاا لكي 

ر بالذنب، وهذل الصططفة تؤدي إلى صططراع داخلي وتفكك، ما يجعل من الآخرين صططعوبة تصططديقه وتمييز  يحاول التخفيف من الشططعو

الصطدق من الكذب، وهذا يؤدي إلى خلق حالة من التوتر وفقدان الطمدنينة، فالشطخص الصطادق تكون هويته على أسطاس ثابت متين مما 

 .يمنحه الراحة والقوة والثقة بالنفس التي يفتقدها الكاذب 

 (1998،141ونجد ثنائية الصدق والكذب في قول الشاعر : )السكري،

زٍ من عاملٍ وصديقٍ    جَزى اللهُ رَبُّ الناسِّ خَيرَ جَزائِّهِّ            أَبا ماعِّ

دقٍ وَبَعُ  القَومِّ اَيرُ صَدوقِّ   قَضى حاجَتي بِّالحَقِّّ ثُم أَجازَها             بِّصِّ
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تاهر في هذين البيتين هذل الثنائية بشطططكل يدل على قدرة الشطططاعر على توظيفها بما يلائم ارض المدح ،إذ يبدأ الشطططاعر بالدعاء         

للممدوح ويعلي من شطدنه ،لأنه يحمل صطفة الصطدق والإخلاص في العمل، فهذا الصطديق قد عامله بطيب وإخلاص ،وقد ربط الشطاعر  

ريرة والعمل المخلص ، وربط الكذب بالمكر والرياء والود الزائف ،مما كشطف عن قيمة الصطدق الإنسطانية  الصطدق بالنقاء وصطفاء السط

والأخلاقية ،والشاعر بمدحه هذا الشخص بالصدق يحاول إرسال رسالة للمجتمع أن صفة الصدق وسيلة للتعامل مع الآخرين، ومحاولة  

 التدكيد عليها بشكل دائم .

  نائية الحلم والغةران والغضب والانتقام-2

تمثل هذل الثنائية صطراعا إنسطانيا بين نوعين من المشطاعر، التسطامً والانتقام مما يؤدي إلى توتر نفسطي يعيشطه الشطاعر بين الهدوء      

والتسططامً أو الثدر،فتاهر رؤية الشططاعر العميقة إذ يسططعى إلى الموازنة بين هذين الشططعورين فيتخذ من الشططعر وسططيلة للتعبير عن ذلك 

 (1998،90عر  : )السكري،،ففي قول الشا

لمٍ كَثيرٍ وَإِّنَني                    كَثيراً لأشُفي داءَ مَن كانَ أَصيَدا   وَإِّنّي لَذو حِّ

لمي وَكانَ العَودُ أَبقى وَأَحمَدا    لمُهُ               بِّحِّ  أَعودُ علَى المولى إِّذا زَلَّ حِّ

تاهر هذل الثنائية في الأبيات بو طوح إذ يرى الشطاعر أن الحلم يمثل قوة ولا يدل على العجز أو الاسطتسطلام، وهو اختيار نا طص        

واع يدل على الصططدق والقدرة على التحمل و ططبط النفس، وهذل القوة تجعله يفكر بعقل في لحاات الغضططب مما يؤدي إلى سططيطرته  

ية، ويفضطل عدم الرد والانتقام مما يدل على قوته وصطلابته وصطبرل، فالشطفاء يكون عن طريق الحلم )لأشطفي  على هذل المشطاعر الانفعال

داء من كان أصططيدا(، فالشططاعر يرى أن الانتقام يشططبع لحاة عدوانية قصططيرة، وأما الحلم فهو يشططفي الإنسططان على المدى الطويل، لأن 

العنف والفو طى ،وتسطتمر هذل الفو طى إلى مدى طويل، وأما الحلم فدنه يؤدي إلى التسطامً  المقابلة أو المواجهة بالانتقام والأذى تخلق  

 والهدوء والتفهم بمرور الوقت ويساهم في الاستقرار لكلا الطرفين ويؤدي إلى التصالً فيما بعد .

وفي البيت الثاني يرى الشطاعر أن الحلم قد يتطور إلى فضطيلة وسطمة ايجابية بعد أن كان يرال البع  سطمة سطلبية تدل على الضطعف،      

فالحلم يوفر بيئة مسطتقرة للآخرين ويقل النزاع، وهذل السطمة تؤدي إلى الحفاظ على تماسطك المجتمع، لأن الرد بالإسطاءة والانتقام يؤدي  

ب مستمرة لا تنتهي ويستمر الثدر والنزاعات، فالحلم هو الأمان للمجتمع واستقرارل وخاصة في المجتمع القبلي، فالشاعر  إلى ساحة حر

يحاول أن يجعل من الشطخص الحليم نموذجا يحتذى به فهو لا يتجنب الشطر فحسطب، بل يعمل الخير مع من ظلمه أو أسطاء إليه ويحاول  

 لم والمعاملة الحسنة .تعديل السلوك عن طريق الصبر والح

 (1998،118وقال الشاعر:)السكري،

 فإن أعفُ يَوماً عَن ذُنوبٍ وَتَعتَدي         فإنَّ العَصا كانتَ لغيركَ تقُرَعُ 

 وَشَتانَ ما بَيني وَبَينِّكَ إِّنَّني               على كلُِّّ حالٍ أَستقَيمُ وَتُالعُ 

تاهر في هذين البيتين ثنائية الغفران والانتقام، إذ يشطير إلى أخلاقه وموقفه من الإسطاءة وميله ورابته في التسطامً والعفو، لكنه لا      

 يلغي فكرة الانتقام ليثبت للآخر أن تسامحه ليس  عفا، فهو يوازن بين العفو والغفران وبين الحق في الرد والانتقام.

  نائية البخل والكرم-3

يعكس الشطاعر من خلال هذل الثنائية الموقف الإنسطاني والأخلاقي، فالكرم وسطيلة للعطاء والسطخاء أما البخل فيمثل المنع والأنانية،        

 (1998،101فالبخل يفقد التماسك الاجتماعي والتعاون بين أفراد المجتمع وهذا ما يو حه قول الشاعر :)السكري،

قّ بَخيلُ   إِّذا كُنتَ مُعتَداًّ خَليلاً فلَا يَرُق          علَى ما لَدَيكَ المُستَدِّ

يصطور الشطاعر هنا البخل ليس كو طع مادي فقط وإنما هو خلل في الشطخصطية وا ططرابها وقوله )المسطتدق البخيل(هو الذي يدقق      

في الأمور المالية وهذا البخيل يعيئ في حالة من الخوف المسططططتمر والدائم من الفقر ،وقد يتحول إلى مرض، وبذلك تاهر صططططعوبة  

نفسطه في سطجن دائم من الحرص والقلق والبخل وفي الجزء الآخر من هذل الثنائية ياهر الكرم فهو   العيئ مع هذا الشطخص لأنه يجعل

يجعل الإنسطان متحررا من سطلطة المال والخوف من فقدانه، فالإنسطان الكريم يحاول مشطاركة الآخرين في ماله إذ يعتز بكرمه ويشطعر  

الكرم بالتدكيد لا يعني الإسراف والتبذير، فالبخيل يكون همه الوحيد جمع المال بالفخر مما يجعله وسيلة لسعادته وسعادة الآخرين وهذا 

والثروة والحفاظ عليها من دون الاهتمام بنفسطه واحتياجاتها مما يحرمه من العلاقات مع الآخرين ويفضطل العزلة، أما الكريم فإن نارة  

ماء والمجتمع القبلي كان يؤكد على الكرم وتماسطك المجتمع، فالكريم تعلو الناس والمجتمع إليه نارة ايجابية تجعله يشطعر بالأمان والانت

 قيمته ومكانته بين الناس أما البخيل فيرف  مشاركة الآخرين له وبالتالي انقطاع علاقته بهم .

 (1998،117قال الشاعر :)السكري،

 يَمُنُّ وَلا يُعطي وَيَزعُم أنَّهُ      كريمٌ وَتدبى نفَسُهُ وََ رائبُه

يرى الشاعر أن الكرم ليس قولا فقط فهو هنا يعدل بخلا وتفاخرا على الرام من أن الآخر يعطي، ولكنه يرافقه المن والفخر، وهذل        

الصطفات لا تصطدر عن الإنسطان الكريم فهذا الشطخص يدعي الكرم وليس كريما فالشطاعر يوازن بين ثنائية الكرم والبخل، فالكرم أفعال 

 ما البخل فيتخفى ولكنه من الممكن أن ياهر من خلال السلوك .وليس أقوالا، أ
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  نائية اةمانة والخيانة -4

وهي واحدة من الثنائيات التي يتجلى فيها الصطططراع الأخلاقي فهي تاهر تناقضطططا بين الوفاء وحف  الأمانة والخيانة والغدر، ومن        

خلال ذلك تاهر هذل الثنائية في النص فالشططاعر يؤكد رؤيته لفخلاق والمباد  التي يجب أن يتحلى بها الفرد مما يكسططب الأبيات بعدا 

 (1998،143ها عمقا وتدثيرا ،ومن ذلك قول الشاعر: )السكري،أخلاقيا ويزيد

لاً            فَدَع نافِّعًا وَاناُر لَها مَن يُطيقُها   إِّذا كُنتَ تَبغي لِّفمَانَةِّ حامِّ

 فَإِّنَّ الفَتى خَب  كَذوبٌ وَإِّنَّهُ              لَهُ نفَسُ سوءٍ يَجتَويها صَديقُها 

 مَتى يَحلُ يَومًا وَحدَلُ بِّدمَانَةٍ              تُغلَُّ جَميعاً أَو يُغلَُّ فَريقُها 

يقدم الشططاعر من خلال هذل الأبيات ثنائية ليسططت مجرد سططلوك مؤقت، وإنما تدل على تركيب نفسططي مضطططرب، يمتاز بالأنانية        

والرابة في السطيطرة على الأخلاق، فالشطاعر يرى أن الخيانة ليسطت فعل مؤقت لارف ما، وإنما هي طبيعة نفسطية متدصطلة تدل على 

فات الشططر والغل، مما يؤدي ذلك إلى صططراع داخلي، إذ يعيئ الإنسططان في صططراع بين ما يريد نفس مريضططة، وهذل النفس تحمل صطط

 تقديمه للمجتمع بصورة صديق وما يكون عليه في الحقيقة هو صورة الإنسان الخائن والكاذب .

فالشططاعر يرى أن من كان يتوقع منه الأمانة وهو الصططديق يرال قد أصططبً مصططدرا للخيانة والغدر، مما يفقدل الثقة بالآخرين، وعدم      

التعامل معهم بشططكل صططحيً، إذ يصططبً حذرا من التعامل معهم ،فالأمانة تمثل مصططدرا للسططمعة والشططرف التي يجب أن تور  عبر  

 لأمانة وصمة عار لا تمحى.الأجيال فهو يرى أن خيانة ا

  نائية الوفاء الغدر-5

تمثل هذل الثنائية صططراعا بين حب الآخرين ومسططاعدتهم في مقابل الأنانية والمصططلحة الشططخصططية، ومن خلال هذل الثنائية ياهر        

 (1998،46الشاعر ما يشعر به من خيبة وخذلان، وتمثل مرآة  الصراع بين الثقة بالآخرين وفقدانها ، قال الشاعر: )السكري،

 فلا تَيْدسنَّ الدّهرَ من ودِّّ كاشً               ولا تدمنَنَّ الدهرَ صرمَ حبيبِّ 

يبين الشططاعر هنا أن صططدمة الإنسططان وخيبة الأمل التي يتعرض لها ليسططت حادثة عابرة، وإنما هي صططدمة نفسططية بسططبب الغدر،       

فالإنسطان عندما يغدر به يتعرض لازمة حادة تؤدي إلى فقدان الثقة بالآخرين، وتسطبب له جرحا نفسطيا اائرا ،ويؤدي إلى فقدان الأمان، 

 قات صحيحة بالآخرين، فتجعل منه هذل التجربة إنسانا حذرا يقاا لا يثق بالآخرين .ولا يستطيع بناء علا

ويبين أن انعدام الخوف من الدهر وتقلبه هي من صطفات الشطخص اللبيب العاقل وهو بالتدكيد لا يعني فقدان المشطاعر والأحاسطيس،     

وإنما يحاول إظهار ذلك كنوع من الدفاع النفسطططي بعد الخيبة والخذلان التي يتعرض لها الشطططاعر، فيحاول أن يبني جدارا يفصطططله عن  

ة في المسطتقبل، وقد يؤدي هذا النوع من الحماية والدفاع إلى جعل الشطاعر يعاني من الوحدة والعزلة الاجتماعية،  الآخرين ليتجنب الخيب

وقد يعاني من الصطراع بين ما يتمنال من الحياة المثالية القائمة على الوفاء والصطدق، وبين ما يتعرض له من خيانة وادر فهذا الصطراع 

 يتمكن من التعامل مع الآخرين .يؤثر على نفسيته مما يجعله لا 

  انيًا: تجليات التضاد في المشاعر الإنسانية

لا يخفى الجانب النفسططططي في تدثيرل على حياة الفرد، ومن خلال هذل الثنائيات يمكن الكشططططف عن طبيعة العلاقات الإنسططططانية وما        

يحد  لها من تغيرات، فنسطتطيع أن نرى ما يشطعر به الإنسطان وما يمر به من حالات نفسطية وانفعالات تمثل جزءا مهما من تجاربه في 

 الحياة.

  نائية الكتمان والبوح-1

تعد من إحدى الثنائيات التي تدخل في عمق التجربة الشطعرية ،وتعبر عما يسطتتر من مشطاعر في الذات الإنسطانية، فالكتمان قد يمثل     

جانب الانطواء ،ويتميز الإنسطان وبخاصطة الشطاعر برابته الدائمة في التعبير عما في داخله، وتداخل طرفي الثنائية قد يؤدي إلى توتر  

 (1998،45فاظ على السر أو كشفه وإعلانه ،ومن ذلك قول الشاعر : )السكري،وقلق بين الح

نَّهُ في النُصًِّ اَيرُ مَريبِّ  مٍ              وَلَكِّ رِّّ امرَءَ  اَيرَ حازِّ نتُ علَى السِّ  أَمِّ

 أَذاعَ بهِّ في الناسِّ حَتّى كَدنََّهُ                   بِّعلَياءَ نارٌ أُوقِّدتَ لِّثقوبِّ 

ن مُخطىءٍ وَمُصيبِّ  عُهُ مِّ كَ تَنتِّشر                 فوارِّ رَّ  وَكُنتَ مَتى لا تَرعَ سِّ

 فَما كلُُّ ذي لبٍُّ بِّمؤتيكَ نُصحَهُ              وَما كلُُّ مؤتٍ نَصحَهُ بِّلبيبِّ 

تاهر في الأبيات ثنائية وا ططحة وهي كتم الإسططرار والبوح بها ، وهي تنطوي على الصططراع بين  ططبط الأسططرار وإخفائها، أو        

مشطاركتها مع الآخرين، ففي البيت الأول نجد أن الممدوح يجمع صطفتين متناقضطتين فهو من جهة صطادق في النصطً، ولكنه في المقابل 

عليه بمعنى انه لا يسطتطيع  طبط لسطانه، إذ تاهر هنا الثنائية فهو مخلص في العلن ولكنه ياهر تهاونه في   لا يحف  السطر، أو لا يؤتمن

 حف  السر . 
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وفي البيت الثاني ياهر الشطاعر تشطبيه كشطف السطر بإشطعال النار في مكان مرتفع، أي أن هذا السطر انتشطر بشطكل واسطع بين الناس      

فالشططاعر اسططتعمل الضططوء والنارا لأنهما رمز للاشططتهار والاهور ، وهنا يجدها فضططً للسططر بمعنى أنه يرسططم صططورة لها دلالتها  

 لمجتمع يميل دائما إلى الإفشاء، أو الكشف وكدنه يرى أنه لابد للسر أن ينكشف يوما ما.الاجتماعية الواسعة، أي أن ا

أما في البيت الثالث يشططير الشططاعر إلى  ططرورة الحذر والحرص في كتمان السططر وعدم الإهمالا لأنه يؤدي إلى كشططف السططر        

وانتشطارل بين الناس، فالسطر قد ينتشطر حتى من دون قصطد مع وجود حسطن النية في بع  الأحيان، وهذا ممكن أن يؤدي إلى فقدان الثقة 

 بين الناس.

وفي البيت الرابع يحاول الشاعر أن يحقق نوعا من التوازن بين طرفي هذل الثنائية ،ففي هذا البيت يؤكد أن العقل يستوجب الكتمان       

وحف  السطر ،والنصطً يتطلب الإفشطاء وكشطف السطر، وقد تاهر الأبيات السطابقة خيبة الأمل في الآخرين، فهو يعرض بصطورة عامة  

 الأسرار قد تفشى بحسن نية، وعلى الرام من ذلك قد تلحق  ررا نفسيا مما يؤثر على الثقة بالآخرين . طبيعة الإنسان، فبع  

 (1998،66وقول الشاعر في أبيات أخرى :)السكري،

 حديثًا أ عنال كلانا فلن أرى                   وأنت نجيًّا آخر الدهر أجمعا

 وكنت إذا  يّعت سرك لم تجد                 سواك له إلا أشتَّ وأ يعا

يبدأ البيت الأول بمدخل)حديث أ طعنال كلانا( ،يشطير إلى السطر الذي يكون بين اثنين ويجعل العلاقة قوية ووثيقة ومتماسطكة ، وقوله      

في هذا البيت)فلن أرى وأنت نجيا (، يشططير إلى الافتراق، لأن إخفاء السططر وعدم البوح به بين طرفين في حالة  ططياعه، قد يؤدي إلى 

ل، فالبيت يحمل دلالة الخيانة والافتراق ،والشطاعر في هذا البيت وظف هذل الثنائية كدنها تجربة عاشطها، لأن إفشطاء السطر فقدان الاتصطا

 المشترك يؤدي إلى الشعور بالألم مما يجعل تدثير هذل الثنائية عاطفي وجداني .

وفي البيت الثاني يرى  الشطاعر من لم يحف  السطر فكدنه خان نفسطه وأ طاع كرامته، إذ جعل الشطاعر السطر كائن، بمعنى أن السطر يصطبً 

كدنه أ طاع نفسطه، فلا يجد بعد ذلك شطخصطا يدتمنه على سطرل إلا نفسطه ،مما يؤدي إلى  طعف الأمانة وتصطدعها، وبذلك تؤدي إلى فقدان 

 لآخرين .الثقة والاعتماد على ا

 (1998،57ومن قصيدة أخرى يؤكد على هذل الثنائية بقوله في أحد أبياتها: )السكري،

 ومؤتمنٍ السر أوثقتُ سرّل                مع القلب  مقرونًا به لا يزايله 

فالشطاعر يؤسطس لنصطيحة بدن الذي يؤتمن على السطر في قلبه، فهنا يربط الشطاعر بين الأمانة وكتم السطر والحفاظ عليه، مما يؤكد         

دوام الارتباط واسطتمرارل بين السطر والقلب، فالشطاعر يرى  طرورة الاختيار الصطحيً للمؤتمن على السطرا لأن و طع السطر في اير  

إعلانه، مما يفقد الهدف من الكتمان، وقد يؤذي ذلك صطاحب السطر، وقد يؤدي إفشطاء السطر إلى خيانة السطر ذاته، مكانه يؤدي إلى كشطفه و

 كذلك خيانة للنفس والذات مما يؤذيه ذلك نفسيا ويهدد الاستقرار النفسي ويؤثر على الطمدنينة . 

  نائية العقل والحكمة والجهل والحمق-2

تو طططً هذل الثنائية وعي الإنسطططان في مقابل  طططياعه، لأن العقل والحكمة تمثل النور والتجربة يقابلها في الطرف الآخر الالام       

والضطياع وفقدان صطوت العقل، ومن خلال هذل الثنائية تاهر أهمية الحكمة والعقل والهدوء في مواجهة الصطعوبات ، ومثال على ذلك 

 (1998،99قول الشاعر: )السكري،

مُ  قُ العارِّ جالِّ علَى أَهلِّهِّ                   وَأَصحابِّهِّ الحَمِّ  وَشَرُّ الرِّ

يصطططور الشطططاعر في هذا البيت صطططفة الجهل وتدثير الجاهل على الآخرين، فهو هنا لا يرال نقص في المعرفة، وإنما تخلخل في        

الشططخصططية وا طططراب، إذ يمتاز بالتهور وعدم قدرته على التحكم في سططلوكه وانفعالاته بصططورة عامة، وهذا يؤثر على سططلوكه مع 

عليهم ويحرمه من تقدير المواقف بشططكل صططحيً ،وقد يؤدي ذلك إلى الانفعال واتخاذ قرارات اير  الآخرين، وقد يشططكل خطرا عليه و

 صائبة مما يؤثر على شخصيته ونارة الناس إليه 

فالعقل يمثل قوة لسنسطان تجعله يواجه العالم بشطجاعة،وتاهر هذل القوة من خلال  طبط الإنسطان لانفعالاته وقدرته على التعامل مع      

 المواقف والآخرين، هذل القدرة تمنً الشخص استقرارا وبناء علاقات على أساس صحيً مع أفراد المجتمع .

فالجاهل يحاول إثبات نفسطه وإن كان على خطد، فهو يؤثر على الآخرين ويعيئ في صطراع مع الآخرين ولا يفهم مشطاعرل وكيفية        

 التعامل معهم مما يؤدي إلى العزلة فهو لا يستطيع التواصل معهم .

 (1998،46وكذلك قوله: )السكري،

بَ الناسَ لَم يَخف      تقَلَُّبَ عَصرَيهِّ لَغَيرُ لَبيبِّ   وَإِّنَّ امرَءً قَد جَرَّ

ندَ مَشيبِّ  نهُ الخَيرَ عِّ  إِّذا المَرءُ أَعيا رَهطَهُ في شبابِّهِّ        فلَا تَرُ  مِّ

في هذل الأبيات تاهر ثنائية الحكمة والجهل، إذ يوازن الشطاعر بين تجارب الإنسطان وعواطفه، بين العمل الذي يعتمد على الحكمة        

وبين الانفعال المتسطرع ،فالشطاعر ياهر كإنسطان قد جرب الحياة والناس، وهذل الحكمة التي يتصطف بها هي ثمرة تجاربه وخبراته في 

ن خلال هذل التجارب أن العقل اير كاف ليكون الإنسان حكيما، وإنما يجب أن تقترن الحكمة بالنصً، ويكون الإنسان  الحياة ،إذ يرى م
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في المقابل يملك الوعي الكافي لتلقي النصطيحة ،ويرى الشطاعر أن كثرة التجارب في الحياة لابد له أن تكسطبه الحذر والمعرفة، فالجاهل 

الحقيقي هو من لا يتع ، فالجهل هو اياب النفع من التجارب وليس اياب العلم ،فنارة الشطاعر للحكمة بالبيت الثالث أنه يرى الإنسطان  

 مل مع مجتمعه بشكل مناسب في مرحلة الشباب فلا يتغير في مرحلة المشيبا لأن الجهل طبع يصعب استبداله.إذا لم يتعا

والحكمة تمثل هنا نضططططص العقل من خلال التجارب، وليس فقط من خلال المعرفة والعلم مما يؤدي إلى النارة إلى الأمور بشططططكل     

 صحيً نتيجة تراكم التجارب والقدرة على مواجهة المواقف الصعبة وإدارتها بشكل سليم لا يضر نفسه ولا الآخرين.

  نائية القرة والوصال والبين والهجر-3

تبين هذل الثنائية واحدة من أعمق حالات التناق  النفسطي تكشطف صطراع القلب والروح بين اللقاء والفراق، فهي تاهر المسطافة بين      

الوصططل واللقاء الذي يكسططب الراحة والسططكينة وبين الفراق والهجر الذي يجعل فرااا وألما وحسططرة قد لا تحتمل ،فهذل الثنائية تاهر  

 (1998،74نان والاستقرار في مقابل القطيعة والهجر،يقول الشاعر: )السكري،مشاعر الحب والح

 أَلا تِّلكَ عِّرسي أُمُّ سَكنٍ تَنَكَّرَت                خَلائِّقُها لي والخُطوبُ تقَلََّبُ 

الشاعر في هذا البيت ياهر واحدة من الثنائيات إذ يتعرض الشاعر لصدمة عاطفية كبيرة وذلك بسبب تحول علاقته مع زوجته من      

الوصططال والحب والقرب إلى القطيعة والفراق، فهذل الزوجة كانت تمثل السططكن له والأمن والمكان وتتحول بصططورة مفاجدة إلى اريبة  

ا( هذا التغيير في مشطاعرها نحول يؤدي إلى صطدمة وتوتر وهزة قد تؤثر على هويته وذاته فكان يعدها مرتكزا في قوله) تنكرت خلائقه

 أساسا في حياته وقد اختلت هذل العلاقة مما ياهر شدة الصدمة التي يتعرض لها في مشاعرل وعواطفه .

فالهجر يخلق لسنسان جرحا عميقا يستمر لمدة طويلة ،والشاعر يحن لها وشعورل بالفقدان والوحدة يمثل جزءا من هويته، فالإنسان       

يتذكر مشططاعرل وذاته في تلك العلاقة التي تهدمت بعد أن كان سططعيدا بتلك العلاقة، فهو يرى أن الما ططي مجرد كذبة ولا يرى أنه فقد 

ا فقد الثقة والقدرة ،وفي كثير من الأحيان يرى الهجر أكثر قسطوة من الموت لأنه يشطعر بغيابه عاطفيا إذ يجعل الشطاعر  شطخصطا فقط وإنم

 متعلقا بين الانتاار والاستسلام وبين الأمل واليدس. 

 (1998،69قال الشاعر:)السكري،

 أَخاً لكَ إن طالَ التَنائي وَجَدتَهُ          نَسيّاً وَإِّن طالَ التَعاشُرُ مَلَّكا

يصطف الشطاعر طبيعة العلاقات الإنسطانية، فهو يرى أن الصطديق أو الأخ إذا طالت مدة البعد قد ينسطى أي تقل وتضطعف العلاقةا        

وأما طول العشططرة والتقرب قد يؤدي إلى الملل والسططدم ،فالشططاعر يصططف هذل العلاقة بدنها اير وطيدة ولم تكن  لأنه ليسططت من القلب، 

 من الممكن أن تعبث بها الاروف وتغيرها . صداقة حقيقية، وإنما

 (1998،117قال الشاعر:)السكري،

 لحى اللهُ مَولى السوءِّ لا أَنتَ راابٌ     إِّليهِّ وَلا رامٍ به من تُحاربُه 

ن عدوٍّ تقُاربُهُ ل       بل البُعدُ خيرٌ مِّ دِّ  فما قُربُ مَولى السوءِّ إلّا كبُعِّ

يذم الشاعر صديق السوء إذ إنه لا يعتمد عليه وقت الشدة، فيرى أن البعد أنفع وأجدى، ويرسم الشاعر في هذين البيتين أن القرب        

 قد لا يكون مفيدا، فالقرب من صديق السوء قد يؤدي إلى المشاكل والخلافات، وقد يكون في البعد عنه وهجرل انيمة وفائدة.

  نائية القوة والعزة والضعف والذل-4

تشطططكل هذل الثنائية نوعا من المشطططاعر التي تمثل الكرامة وفي مقابلها الإهانة والشطططعور بالانكسطططار بين ما يحقق القوة من ارتفاع       

المكانة وما يؤدي إليه الضطعف من القهر والاسطتكانة فيكون صطراعا بين نوعين من المشطاعر العزة أو الذل والقوة أو الضطعف ،فمن ذلك 

 (1998،101)السكري،قول الشاعر: 

قٌ وَقَبولُ  نّي فَإنَّما                  قُصارُكَ ذلُ  صادِّ  فَإِّنَّكَ مَهما تلَقَ مِّ

يتضطططً من البيت أن العزة حاجة ترتبط بالنفس وهي مهمة جدا ،لأن شطططعور الإنسطططان بالكرامة والاحترام يجعله متوازنا نفسطططيا        

وعاطفيا أما قبوله الذل والهوان يؤثر ذلك بالتدكيد على هويته وذاته ويخلق صراعا بين رابته في الحفاظ على الكرامة وبين قبوله الذل 

ته المادية وبصطورة عامة الذل والهوان والخضطوع يؤدي إلى جرح كبير، إذ يكرل الإنسطان نفسطه بسطببه وهذا الكرل قد للحفاظ على حاج

يؤدي إلى العدوان والاكتئاب والتوتر، وقد يؤذي الآخرين فيجب على الإنسطان أن يرف  الذل وهذا الرف  يسطاعد في اسطتعادة الكرامة 

وهذا الرف  يحمي الشخصية من الانكسار وخاصة المجتمع القبلي وهو مجتمع الشاعر كان يعلي إذ يرف  أن يكون أداة بيد الآخرين  

 من قيمة الكرامة والعزة وقد يضحي الإنسان بنفسه من أجلها في سبيل الحفاظ عليها وعدم إهانتها .

 الخاتمة  

 وفي الختام يمكن أن نستعرض أهم ما توصل إليه البحث من نتائص استخلصت من تحليل بع  الإشعار:    

 من خلال الاطلاع على شعر الشاعر حفل شعرل بالكثير من الثنائيات  .-

 يؤكد الشاعر على الصدق ونقاء السريرة ويجعله وسيلة للتعامل مع الآخرين من خلال ثنائية الصدق والكذب. -

 إن السر عند الشاعر ليس تعبيرا خاصا فحسب، وإنما يؤكد أنه فعل أخلاقي واجتماعي ونفسي يؤثر على العلاقة بالآخرين .  -
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 تجارب الشاعر بالحياة أكسبته الحلم والعقل، إذ كان يدعو إلى التريث و بط النفس من خلال استعماله لثنائية الحلم والغفران.-

 يؤكد الشاعر على الكرم ويجب أن يكون أفعالا وليس أقوالا بقصد الرياء فالبخل أداة لانقطاع التواصل مع المجتمع . -

 يحذر الشاعر من ادر وخيانة الأصدقاء و رورة التعامل بحذر لكي لا يتعرض للخيبة والخذلان.-

 يرى الشاعر أن البعد والهجر في بع  الأحيان أجدى من القرب لأن الصداقة قد لا تكون وطيدة وتغيرها الاروف.-

 المصادر والمراجع  

ابن الأثير،عز الدين أبي الحسططن علي بن محمد الجزري،أسططد الغابة في معرفة الصططحابة ، تحقيق علي محمد معروض وعادل احمد عبد الموجود  -

الثانية ،  م.2003-ل1424،دار الكتب العلمية ،بيروت،لبنان،الطبعة 

ابن خلكان،أبو العباس شطططمس الدين أحمد بن محمد بن أبي بكر ، وفيات الأعيان وأنباء أبناء الزمان ،تحقيق أحسطططان عباس،دار صطططادر،بيروت  -

 ،)د.ت(.

 م.1998-ل 1418ابن قتيبة ، أبو محمد عبد الله بن مسلم، الشعر والشعراء،تحقيق أحمد محمد شاكر ،دار المعارف، القاهرة ،الطبعة الثانية ، -

 ابن قتيبة ،أبو محمد عبد الله بن مسلم ،المعارف ،حققه وقدم له ثروت عكاشة ،دار المعارف ،القاهرة ،الطبعة الرابعة ،)د.ت(.-

 م.1992ابن مناور ،لسان العرب،تنسيق وتعليق علي شيري، دار إحياء الترا  العربي،مؤسسة التاري  العربي،لبنان ،بيروت،-

الآمدي،أبو القاسططم الحسططن ابن بشططر ،المؤتلف والمختلف في أسططماء الشططعراء وكناهم وألقابهم وأنسططابهم وبع  شططعرهم ،صططححه وعلق عليه ف. -

 م.1991-ل1411كرنكو،دار الجيل ،بيروت،الطبعة الأولى،

 م.1952-ل1371الأصفهاني ،أبو الفر ،الأااني ،مطبعة دار الكتب المصرية ،القاهرة ،-

 الجاح  ، أبو عثمان عمرو بن بحر ،البخلاء ،تحقيق طه الهاجري، دار المعارف ،القاهرة ،الطبعة السابعة ،)د.ت(.-

،تحقيق وشطططرح عبد السطططلام محمد هارون، الناشطططر مكتبة الخانجي ،القاهرة ،الطبعة السطططاب- عمرو بن بحر ،البيان والتبيين  عة  الجاح  ،أبو عثمان 

 م.1998-ل1418،

 الجمحي،ابن سلام ،طبقات فحول الشعراء،تحقيق محمود محمد شاكر ،الناشر دار المدني،جدة.-

)إرشططططاد الأريب إلى معرفة الأديب(،تحقيق إحسططططان عباس ،دار الغرب  - الحموي ،شططططهاب الدين أبي عبد الله ياقوت بن عبد الله ، معجم الأدباء 

 م.1993الإسلامي، بيروت ،لبنان،الطبعة الأولى، 

 م.2009الديوب ،،سمر، الثنائيات الضدية دراسات في الشعر العربي القديم،منشورات الهيئة العامة السورية للكتاب ،وزارة الثقافة ،دمشق،-

الضدية ،مجلة عالم الفكر ،المجلد )-  م.2012( ،يوليو ، سبتمبر،1(،العدد )41الديوب،سمر،مصطلً الثنائيات 

علي محمد عمر ،الناشطر مكتبة الخانجي ،القاهرة ،الشطركة الدولية للطباعة ،ال- طبعة الزهري،محمد بن سطعد بن منيع ،كتاب الطبقات الكبير،تحقيق 

 م.2001-ل1421الأولى،

الثانية - ،منشططورات دار ومكتبة الهلال،لبنان ،بيروت ،الطبعة  السططكري ،أبو سططعيد الحسططن ،ديوان الأسططود الدؤلي ،تحقيق محمد حسططن آل ياسططين 

 م.1998-ل1418،

 م.1982صليبا،جميل،المعجم الفلسفي،دار الكتب اللبناني،لبنان،بيروت،-

الثاني- ة الطبري،أبو جعفر محمد بن جرير ،تاري  الطبري )تاري  الرسطل والملوك (،تحقيق محمد أبو الفضطل إبراهيم ،دار المعارف،مصطر،الطبعة 

 ،د.ت.

العسططقلاني ،أبو الفضططل احمد بن علي بن حجر ،تحقيق عبد الله بن عبد المحسططن التركي وعبد السططند حسططن يمامة ،الإصططابة في تمييز الصططحابة -

 م.2012-ل1433،المكتبة العصرية ،لبنان ،بيروت،الطبعة الأولى،

المتضادة في شعر الشعراء المقلين )دراسة فنية تحليلية(،مجلة نسق ،مجلد )- عباس،الثنائيات  - ل1444( آذار ،30(في )30(،عدد)37عليوي،انتهاء 

 م.2023

الضدية وأبعادها في نصوص من المعلقات ،مجلة دراسات في اللغة العربية وآدابها،العدد العاشر،صيف-  م.2012-ل1391قادرة،ايثاء،الثنائيات 

هرة  القفطي ،جمال الدين أبي الحسططططن علي بن يوسططططف ،إنبال الرواة على أنبال النحاة ،تحقيق محمد أبو الفضططططل إبراهيم ،دار الفكر العربي ،القا-

 م.1986-ل1406،مؤسسة الكتب الثقافية، بيروت،الطبعة الأولى، 

 م.1995كوهن ،جان، اللغة العليا)النارية الشعرية (،ترجمة احمد درويئ،المجلس الأعلى للثقافة ، المشروع القومي للترجمة،-
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Abstract 

This study aims to explore digital transformation and its social and economic impacts in Iraq, 

as it represents one of the most significant transformations occurring worldwide today due to the rapid 

advancement of information and communication technologies. Digital transformation has become an 

important factor in reshaping social interaction, shaping economic activity, and enhancing the use of 

digital technologies across various aspects of life. Therefore, this research seeks to analyze the nature 

of these transformations and their effects on Iraqi society, with a particular focus on their social and 

economic dimensions. The study adopts a descriptive–analytical approach by reviewing relevant 

academic literature and previous studies on digital transformation, and by analyzing its most prominent 

manifestations and impacts on society and the economy. The research discusses the conceptual 

framework of digital transformation, including its definition, characteristics, and key requirements, and 

examines the major indicators of digital transformation in Iraq. 

It also analyzes the social implications of digital transformation by studying its effects on social 

relationships, communication patterns, and social values and behaviors. From an economic perspective, 

the study investigates the role of digital transformation in developing the digital economy, its impact 

on the labor market, and its contribution to economic development. The findings indicate that digital 

transformation has expanded social connections and strengthened communication among individuals 

through digital platforms; however, it may also contribute to a decline in certain forms of traditional 

face-to-face interaction. Moreover, the study reveals that digital transformation contributes to economic 

development by supporting e-commerce, expanding digital services, and creating new job opportunities 

in technology-related fields. The research concludes that digital transformation represents an important 

opportunity to promote social and economic development in Iraq. Nevertheless, maximizing its benefits 

requires improving digital infrastructure, enhancing individuals’ digital skills, and supporting policies 

that encourage the effective use of technology to achieve sustainable 

development.                                                                                                                                                  

Keywords: Digital Transformation, Digital Economy, Social Change, Communication Patterns, Economic 

Developmen. 

الرقمي وتص يراته الاجتماعية والاقتصادية في العراق  التحول 

 أ.م.د.حياة جمعة محمد الشامي

 جامعة واسط /كلية الاداة والاقتصاد /قسم الاقتصاد الرقمي

 hjumaah@uowasit.edu.iq 

 ملخص البحث  

م اليوم يهدف هذا البحث إلى اسططتكشططاف التحول الرقمي وتدثيراته الاجتماعية والاقتصططادية في العراق، كونه أحد أبرز التحولات التي يشططهدها العال

عي، وتطوير  نتيجة للتقدم السطريع في تكنولوجيا المعلومات والاتصطالات. أصطبً التحول الرقمي عاملاً مهماً في إعادة تشطكيل أنماط التفاعل الاجتما

هذل التحولات   الأنشطططططة الاقتصططططادية، وتعزيز اسططططتخدام التقنيات الرقمية في مختلف جوانب الحياة. ومن هنا، يسططططعى البحث إلى تحليل طبيعة 

البحث على المنهص الوصططفي التحليلي من خلا في المجتمع العراقي، مع التركيز على جوانبها الاجتماعية والاقتصططادية.اعتمد  ل مراجعة  وتدثيراتها 

ث الإطار الأدبيات العلمية والدراسطططات السطططابقة المتعلقة بالتحول الرقمي، وتحليل أبرز مااهرل وتدثيراته في المجتمع والاقتصطططاد. وقد تناول البح

بالإ ططافة إلى اسططتعراض مااهر التحول الرقمي في العراق. كما ومتطلباته،  ركز البحث   المفاهيمي للتحول الرقمي من حيث تعريفه وخصططائصططه 

على العلاقات الاجتماعية وأنماط التواصطل والقيم والسطلوك الاج تماعي. على تحليل الانعكاسطات الاجتماعية للتحول الرقمي من خلال دراسطة تدثيرل 

عزيز التنمية وفي الجانب الاقتصططادي، تناول البحث دور التحول الرقمي في تطوير الاقتصططاد الرقمي، وتدثيرل على سططوق العمل، وإسططهامه في ت

mailto:hjumaah@uowasit.edu.iq
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الأفراد عبر الوسططائ البحث إلى أن التحول الرقمي سططاهم في توسططيع نطاق العلاقات الاجتماعية وتعزيز التواصططل بين  ط الاقتصططادية.تشططير نتائص 

ة  نشططط الرقمية، ولكنه قد يؤدي أيضططاً إلى تراجع بع  أنماط التفاعل الاجتماعي التقليدي. كما أظهر البحث أن التحول الرقمي يسططهم في تطوير الأ

ول الاقتصططادية من خلال دعم التجارة الإلكترونية والخدمات الرقمية وخلق فرص عمل جديدة في مجالات التكنولوجيا. ويخلص البحث إلى أن التح

تحتية لالرقمي يمثل فرصططة مهمة لتعزيز التنمية الاجتماعية والاقتصططادية في العراق، إلا أن تحقيق الاسططتفادة القصططوى منه يتطلب تحسططين البنية ا

 الرقمية، وتعزيز المهارات الرقمية لدى الأفراد، ودعم السياسات التي تسهم في استخدام التكنولوجيا لتحقيق التنمية المستدامة.

 الكلمات المفتاحية: التحول الرقمي، الاقتصاد الرقمي، التغيير الاجتماعي، أنماط الاتصال، التنمية الاقتصادية

 المقدمة

شطهد العالم في العقود الأخيرة تطورًا سطريعًا في مجال التكنولوجيا الرقمية، مما أدى إلى ظهور مفهوم التحول الرقمي الذي أصطبً من 

أبرز سططمات العصططر الحالي. وقد سططاهمت التقنيات الرقمية في إحدا  تغييرات جذرية في مختلف جوانب الحياة، خاصططة في الهياكل 

ة للمجتمعات. ولم يكن العراق بعيداً عن هذل التحولات، حيث بدأت المؤسططططسططططات الحكومية والقطاع الخاص الاجتماعية والاقتصططططادي

والأفراد في اعتماد التقنيات الرقمية في مجالات متعددة مثل الخدمات الإلكترونية، والتجارة الرقمية، ووسطططائل التواصطططل الاجتماعي.  

جتماعية وأنماط التفاعل بين الأفراد، بالإ طافة إلى تدثيرل على النشطاط الاقتصطادي وطرق  وقد أثر هذا التحول على طبيعة العلاقات الا

الإنتا  والتسططويق والعمل. ومن هنا تبرز أهمية دراسططة التحول الرقمي في المجتمع العراقي وتحليل تدثيراته الاجتماعية والاقتصططادية  

 ة الرقمية.لفهم طبيعة التغيرات التي يشهدها المجتمع في ظل البيئ

  -مشكلة البحث:

 على الرام من التوسطع المتزايد في اسطتخدام التكنولوجيا الرقمية في العراق، إلا أن التحولات الاجتماعية والاقتصطادية الناتجة عنها لا

 تزال بحاجة إلى دراسة وتحليل علمي لفهم طبيعة تدثيراتها في المجتمع.  لذا تتمثل مشكلة البحث في السؤال الرئيسي التالي:  

 ما هي تدثيرات التحول الرقمي على العلاقات الاجتماعية والاقتصادية في العراق؟  

  -أهداف البحث:

 يسعى البحث إلى تحقيق مجموعة من الأهداف أهمها:  

 التعرف على مفهوم التحول الرقمي وأبعادل المختلفة.  -1

 تو يً مااهر التحول الرقمي في المجتمع العراقي.  -2

 بيان الانعكاسات الاجتماعية للتحول الرقمي.  -3

 تحليل الانعكاسات الاقتصادية للتحول الرقمي في العراق.-4

البحث :   -أهمية 

ية.  تتمثل الأهمية العلمية في إسطهام البحث في إثراء الأدبيات العلمية المتعلقة بالتحول الرقمي وعلاقته بالتغيرات الاجتماعية والاقتصطاد

كما يسططاعد البحث صططناع القرار والباحثين على فهم تدثير التحول الرقمي في المجتمع العراقي، مما يسططهم في و ططع سططياسططات تدعم  

 ي بشكل متوازن.التحول الرقم

البحث :  -منهجية 

يعتمد البحث على المنهص الوصطططفي التحليلي، حيث يتم وصطططف ظاهرة التحول الرقمي وتحليل تدثيراتها الاجتماعية والاقتصطططادية في 

 العراق من خلال الاعتماد على المصادر العلمية والدراسات السابقة والبيانات المتاحة.  

كما يعتمد البحث على الأسطلوب التحليلي في تفسطير العلاقة بين التحول الرقمي والتغيرات التي يشطهدها المجتمع العراقي في المجالات 

 الاجتماعية والاقتصادية.

 -حدود البحث :

 العراق  -الحدود المكانية: 

 الفترة المعاصرة المرتبطة بتوسع استخدام التقنيات الرقمية  -الحدود الزمنية:

 المبحث اةول

 الإطار المةاهيمي للتحول الرقمي

شطهد العالم في العقود الأخيرة تطوراً سطريعاً في تقنيات المعلومات والاتصطالات، مما أدى إلى ظهور ما يُعرف بالتحول الرقمي، الذي 

أصططططبً من أبرز سططططمات العصططططر الحديث. لقد سططططاهمت التكنولوجيا الرقمية في إحدا  تغييرات جذرية في مختلف مجالات الحياة  

صططبحت عاملاً أسططاسططياً في تطوير المؤسططسططات، وتحسططين كفاءة الخدمات، وتعزيز التواصططل بين الأفراد الاجتماعية والاقتصططادية، وأ

(.  يُعتبر التحول الرقمي عملية اسططططتراتيجية تهدف إلى دمص التكنولوجيا الرقمية في مختلف المجالات، مما 24، ص 2020)الغريب، 

الخدمات. ولا يقتصططر التحول الرقمي على الجانب التكنولوجي فحسططب، بل   يؤدي إلى تغييرات جذرية في طريقة أداء الأعمال وتقديم

 ,Westermanيشططططمل أيضططططاً التغيرات التنايمية والاجتماعية والاقتصططططادية التي ترافق اسططططتخدام التقنيات الحديثة في المجتمع )

Bonnet, & McAfee, 2014, p. 15  كما يسططهم التحول الرقمي في إعادة تشططكيل أنماط العلاقات الاجتماعية وأسططاليب الإنتا  .)
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والعمطل والتواصططططل بين الأفراد، ممطا أدى إلى ظهور ما يُعرف بالمجتمع الرقمي الذي يعتمطد بشططططكطل كبير على تكنولوجيطا المعلومات 

 (.  Castells, 2010, p. 77والاتصالات في إدارة مختلف الأنشطة الاجتماعية والاقتصادية )

 المطلب اةول

 مةهوم التحول الرقمي وخصائصه

يُعتبر التحول الرقمي من المفاهيم الحديثة التي نشطدت نتيجة التطور السطريع في تكنولوجيا المعلومات والاتصطالات. ويشطير هذا المفهوم 

إلى عمليطة اسططططتخطدام التقنيطات الرقميطة في مختلف المجطالات بهطدف تحسططططين الأداء وزيطادة الكفطاءة وتطوير الخطدمطات المقطدمطة لففراد 

(.  تعددت تعريفات التحول الرقمي في الأدبيات العلمية، حيث يُعرف بدنه عملية دمص التقنيات 41، ص 2019،  والمؤسططسططات )عبدالله

 ,Vialالرقمية في جميع مجالات العمل والنشطاط الاجتماعي، مما يؤدي إلى تغييرات جذرية في طريقة أداء الأعمال وتقديم الخدمات )

2019, p. 118  كما يُعرف أيضطاً بدنه اسطتخدام التكنولوجيا الرقمية مثل الإنترنت والحوسطبة السطحابية والذكاء الاصططناعي لتحسطين  .)

 (.  Verhoef et al., 2021, p. 890العمليات التنايمية والاقتصادية والاجتماعية )

 يمتاز التحول الرقمي بعدد من الخصائص الأساسية، من أبرزها:  

 السرعة في إنجاز المعاملات: تساهم التقنيات الرقمية في تسريع الإجراءات وتقليل الوقت اللازم لإنجاز الأعمال والخدمات.  -1

 تحسين كفاءة الأداء: تساعد الأنامة الرقمية في تقليل الأخطاء البشرية وتحسين جودة الخدمات المقدمة.  -2

 تعزيز التواصل الاجتماعي: أتاحت التقنيات الرقمية وسائل متعددة للتواصل بين الأفراد مثل شبكات التواصل الاجتماعي.  -3

 الابتكار والتطوير المستمر: يسهم التحول الرقمي في تعزيز الابتكار وخلق فرص جديدة للتطور الاقتصادي والاجتماعي.  -4

 ,Vialسهولة الوصول إلى المعلومات: أتاحت التكنولوجيا الرقمية إمكانية الوصول إلى المعلومات بسرعة وسهولة عبر الإنترنت )-5

2019, p. 121  .) 

 وبذلك، أصبً التحول الرقمي من العوامل الأساسية التي تسهم في تطوير المجتمعات وتعزيز قدرتها على مواكبة التغيرات العالمية.

 المطلب الثاني

في المجتمعات الحديثة  متطلبات التحول الرقمي وأهميته 

يتطلب تنفيذ التحول الرقمي توافر مجموعة من العناصطر الأسطاسطية التي تسطهم في تحقيقه بفاعلية داخل المؤسطسطات والمجتمعات. ومن  

 أبرز هذل العناصر:  

 ,OECDتشطمل شطبكات الإنترنت، وأنامة الاتصطالات، والتقنيات الرقمية التي تدعم الخدمات الإلكترونية )  -البنية التحتية الرقمية :-1

2020, p. 34  .) 

 يتطلب التحول الرقمي وجود أفراد يمتلكون المهارات الرقمية والقدرة على استخدام التقنيات الحديثة.   -الموارد البشرية المؤهلة :-2

يساعد وجود إطار قانوني وا ً في تنايم المعاملات الإلكترونية وحماية البيانات الرقمية )العبيدي، -التشريعات والقوانين الداعمة:-3

 (.  63، ص 2021

 يتطلب التحول الرقمي نشر الوعي بدهمية التكنولوجيا وتعزيز ثقافة استخدام الخدمات الرقمية في المجتمع.  -الثقافة الرقمية  :-4

التحول الرقمي في المجتمعات الحديثة فتتجلى في عدة جوانبلا من أبرزها:    أما أهمية 

 تحسين جودة الخدمات الحكومية والإدارية.   -1

 تعزيز النمو الاقتصادي من خلال دعم الاقتصاد الرقمي.   -2

 تسهيل التواصل الاجتماعي بين الأفراد.   -3

 زيادة كفاءة المؤسسات وتحسين إنتاجيتها.   -4

 (.  World Bank, 2021, p. 52تعزيز القدرة التنافسية للاقتصادات الوطنية في ظل الاقتصاد العالمي ) -5

 المطلب الثالث

العراقي  مظاهر التحول الرقمي في المجتمع 

شطهد العراق في السطنوات الأخيرة توسطعًا ملحوظًا في اسطتخدام التكنولوجيا الرقمية، مما أدى إلى ظهور عدد من مااهر التحول الرقمي 

 في مختلف المجالات الاجتماعية والاقتصادية. ومن أبرز هذل المااهر:  

 انتشار استخدام الإنترنت ووسائل التواصل الاجتماعي   -1

شهد العراق زيادة كبيرة في عدد مستخدمي الإنترنت ومنصات التواصل الاجتماعي، مما ساهم في تعزيز التواصل بين الأفراد وتبادل  

 (.  18، ص 2022المعلومات )الاتحاد الدولي للاتصالات، 

 تطور الخدمات الحكومية الإلكترونية  -2

 بدأت بع  المؤسسات الحكومية العراقية بتقديم خدمات إلكترونية لتسهيل الإجراءات الإدارية وتقليل الوقت والجهد على المواطنين.  

 نمو التجارة الإلكترونية   -3
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شططهدت التجارة الإلكترونية في العراق نموًا ملحوظًا في السططنوات الأخيرة، حيث تعتمد العديد من الشططركات والمتاجر على المنصططات 

 (.  World Bank, 2021, p. 60الرقمية في تسويق منتجاتها )

 التعليم الإلكتروني -4

برز التعليم الإلكتروني بشطكل وا طً خلال السطنوات الأخيرة، خاصطة خلال فترة جائحة كورونا، حيث اعتمدت المؤسطسطات التعليمية 

 على المنصات الرقمية لإيصال المحا رات إلى الطلبة.  

 استخدام التكنولوجيا في القطاع الاقتصادي   -5

أصططبحت العديد من المؤسططسططات الاقتصططادية تعتمد على الأنامة الرقمية في إدارة الأعمال وتحسططين كفاءة العمليات الإنتاجية. وبذلك 

يمكن القول إن التحول الرقمي أصطبً من الاواهر المهمة في المجتمع العراقي، إذ أسطهم في إحدا  تغييرات وا طحة في أنماط الحياة  

 ية، مما يستدعي دراسة انعكاساته المختلفة على المجتمعالاجتماعية والاقتصاد

 المبحث الثاني

للتحول الرقمي في العراق  الانعكاسات الاجتماعية 

يشططهد المجتمع المعاصططر تغييرات عميقة نتيجة التطور السططريع في تكنولوجيا المعلومات والاتصططالات، مما جعل التحول الرقمي أحد 

أبرز العوامطل المؤثرة في البنيطة الاجتمطاعيطة للمجتمعطات الحطديثطة. لقطد سطططططاهمطت التقنيطات الرقميطة في إعطادة تشططططكيطل أنمطاط العلاقطات 

اصل بين الأفراد، كما أثرت على القيم والسلوكيات الاجتماعية وأنماط التفاعل اليومي داخل المجتمع )الغريب، الاجتماعية ووسائل التو

(.في العراق، أصططططبً التحول الرقمي أكثر و ططططوحًا مع الزيادة الملحوظة في اسططططتخدام الإنترنت والهواتف الذكية 2020،  56ص 

نماط جديدة من التفاعل الاجتماعي والتواصططل الرقمي بين الأفراد والجماعات.  ومنصططات التواصططل الاجتماعي، مما أدى إلى ظهور أ

، 73وقد أسططططفر ذلك عن تغييرات وا ططططحة في طبيعة العلاقات الاجتماعية وطرق التواصططططل والتفاعل داخل المجتمع )عبدالله، ص 

للتحول الرقمي في العراق من خلال دراسططططة  (.من هذا المنطلق، يهدف هذا المبحث إلى تحليل أبرز الانعكاسططططات الاجتماعية  2019

 تدثيرل على العلاقات الاجتماعية وأنماط التواصل الاجتماعي، بالإ افة إلى تدثيرل على القيم والسلوك الاجتماعي.

 المطلب اةول

 تص ير التحول الرقمي في العلاقات الاجتماعية

تعتبر العلاقات الاجتماعية من أكثر الجوانب تدثرًا بالتحول الرقمي، حيث سطاهمت التقنيات الرقمية في تغيير طبيعة التفاعل الاجتماعي  

بين الأفراد والجماعات. فقد أدى انتشطار الإنترنت ووسطائل التواصطل الاجتماعي إلى ظهور أنماط جديدة من العلاقات الاجتماعية التي 

المجتمع العراقي، سططاهم التحول الرقمي في  (.فيCastells, p. 91, 2010الاتصططال الرقمي بدلاً من الاتصططال المباشططر )تعتمد على 

توسططيع شططبكة العلاقات الاجتماعية لففراد، حيث أصططبً بالإمكان التواصططل مع عدد كبير من الأشططخاص عبر المنصططات الرقمية مثل 

لأفراد )العبيدي، فيسططبوك وتيليغرام وإنسططتغرام. وقد أدى ذلك إلى تعزيز فرص التفاعل الاجتماعي وتبادل المعلومات والخبرات بين ا

(.كما سطططاعدت التقنيات الرقمية في تقوية العلاقات الاجتماعية بين الأفراد الذين تفصطططلهم مسطططافات جغرافية بعيدة، إذ 2021، 88ص 

أصطبً التواصطل بينهم أكثر سطهولة وسطرعة من خلال التطبيقات الرقمية المختلفة. وقد سطاهم ذلك في الحفاظ على الروابط الاجتماعية  

(.ومع ذلك، فإن التحول الرقمي لم يخلُ من Westerman, Bonnet & McAfee, p. 22, 2014عائلية رام التباعد المكاني )وال

بع  الآثار الاجتماعية السطلبية، حيث أدى الاسطتخدام المفرط لوسطائل التواصطل الاجتماعي إلى تراجع بع  أشطكال التفاعل الاجتماعي  

(.كما أن الاسطتخدام  Vial, p. 124, 2019المباشطر بين الأفراد، مما قد يؤدي إلى  طعف الروابط الاجتماعية التقليدية داخل المجتمع )

المتزايد لفجهزة الرقمية داخل الأسطرة قد يؤثر في طبيعة العلاقات الأسطرية، حيث يقضطي الأفراد وقتًا أطول في التفاعل مع الوسطائط  

، 79الرقمية على حساب التواصل المباشر مع أفراد الأسرة، مما قد ينعكس على مستوى التماسك الأسري داخل المجتمع )عبدالله، ص 

(.وبناءً على ذلك، يمكن القول إن التحول الرقمي قد أدى إلى إعادة تشططططكيل العلاقات الاجتماعية داخل المجتمع العراقي، حيث 2019

سططاهم في توسططيع شططبكة العلاقات الاجتماعية من جهة، لكنه في الوقت نفسططه قد يؤدي إلى إ ططعاف بع  أنماط التفاعل الاجتماعي  

 التقليدي.

 المطلب الثاني

 التحول الرقمي وأنماط التواصل الاجتماعي

أحد  التحول الرقمي تغييرات جذرية في أنماط التواصل الاجتماعي داخل المجتمعات الحديثة، حيث أصبحت وسائل الاتصال الرقمية 

تلعب دورًا أساسيًا في تواصل الأفراد والجماعات. وقد ساهم انتشار الإنترنت ومنصات التواصل الاجتماعي في تسريع وتسهيل تبادل 

( في العراق، أصطبحت وسطائل التواصطل الاجتماعي من أبرز أدوات التواصطل بين 2020، 41, ص OECDالمعلومات بشطكل كبير )

الأفراد، حيث يسطتخدمها الملايين يوميًا للتفاعل الاجتماعي ومتابعة الأخبار وتبادل الآراء والمعلومات. وقد أدى ذلك إلى توسطيع نطاق  

(.كما سططططاهمت التقنيات 2022، 20أي )الاتحاد الدولي للاتصططططالات، ص المشططططاركة الاجتماعية وإتاحة فرص أكبر للتعبير عن الر

الرقمية في تسطططريع نقل المعلومات داخل المجتمع، حيث يمكن تداول الأخبار والأحدا  في لحاات قصطططيرة عبر المنصطططات الرقمية 
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(.من  2021،  61المختلفة. وقد أدى ذلك إلى زيادة سطططرعة التفاعل الاجتماعي مع القضطططايا المختلفة داخل المجتمع )البنك الدولي، ص 

ناحية أخرى، أدى التحول الرقمي إلى ظهور أنماط جديدة من التواصططل الاجتماعي تعتمد على الرسططائل النصططية والصططور والمقاطع 

(.على  2021،  894., ص Verhoef et alر أسطاليب التعبير الاجتماعي وطرق تبادل الأفكار بين الأفراد )المرئية، مما سطاهم في تغيي

ل الرام من المزايا العديدة للتواصطل الرقمي، إلا أنه قد يؤدي أحيانًا إلى انتشطار المعلومات اير الدقيقة أو الشطائعات نتيجة سطرعة تداو

، ص المعلومات عبر الإنترنت، مما قد يؤثر على الاسططتقرار الاجتماعي ويؤدي إلى حدو  بع  الا طططرابات الاجتماعية )العبيدي

96 ،2021.) 

 المطلب الثالث

 التحول الرقمي وتص يرا في القيم والسلوك الاجتماعي

لا يقتصر تدثير التحول الرقمي على تغيير أنماط التواصل الاجتماعي فحسب، بل يمتد ليشمل التدثير على القيم والسلوكيات الاجتماعية  

داخل المجتمع. فقد أدى انتشططططار الوسططططائط الرقمية إلى إدخال أنماط ثقافية جديدة وأسططططاليب مختلفة في التفكير والتفاعل الاجتماعي  

(.في المجتمع العراقي، سططططاهم التحول الرقمي في تعزيز بع  القيم الاجتماعية الإيجابية مثل الانفتاح على 2020 ،63)الغريب، ص 

ا أكبر للتعلم والتواصططططل مع المجتمعات الأخرى عبر   الثقافات المختلفة وتبادل المعرفة والخبرات بين الأفراد. كما أتاح لففراد فرصططططً

(.ومع ذلك، قد يؤدي الاستخدام المفرط للتكنولوجيا الرقمية إلى ظهور بع  السلوكيات 2010،  102, ص Castellsالفضاء الرقمي )

,  Vialالسططلبية مثل العزلة الاجتماعية أو الإدمان على الإنترنت، مما قد يؤثر على العلاقات الاجتماعية والتفاعل الإنسططاني المباشططر )

(.كما أن البيئة الرقمية قد تؤثر في مفهوم الخصطوصطية الاجتماعية، حيث أصطبً الأفراد يشطاركون الكثير من تفاصطيل 2019، 129ص 

, ص OECDحياتهم الشطخصطية عبر وسطائل التواصطل الاجتماعي، مما قد يؤدي إلى تغيير المعايير الاجتماعية المتعلقة بالخصطوصطية )

(.من جهة أخرى، سطاهم التحول الرقمي في تعزيز الوعي الاجتماعي لدى الأفراد، حيث أصطبً من الممكن نشطر المبادرات 2020، 45

الاجتماعية وتنايم الحملات المجتمعية عبر المنصططططات الرقمية، مما يعزز من دور المجتمع المدني في معالجة القضططططايا الاجتماعية  

(.وبطذلطك يمكن القول إن التحول الرقمي قطد أدى إلى تغييرات وا ططططحطة في مناومطة القيم 2021،  68، ص  المختلفطة )البنطك الطدولي

والسططططلوك الاجتماعي داخل المجتمع العراقي، حيث جمع بين آثار إيجابية تعزز التواصططططل والمعرفة، وآثار سططططلبية قد تتطلب تعزيز 

 الوعي الرقمي لدى أفراد المجتمع.

 المبحث الثالث

للتحول الرقمي في العراق  الانعكاسات الاقتصادية 

أصططبً التحول الرقمي من أبرز العوامل التي تؤثر في تطور الاقتصططاد العالمي في العقود الأخيرة، حيث سططاهمت التقنيات الرقمية في 

إحدا  تغييرات جذرية في طبيعة الأنشطططططة الاقتصططططادية وطرق الإنتا  والتسططططويق والتبادل التجاري. وقد أدى انتشططططار تكنولوجيا  

ظهور مطا يُعرف بطالاقتصططططاد الرقمي، الطذي يعتمطد على المعرفطة والبيطانطات والتقنيطات الرقميطة في إدارة  المعلومطات والاتصططططالات إلى

(.في العراق، بدأت ملامً التحول نحو الاقتصططططاد الرقمي تاهر تدريجياً مع 2022، 34الأنشطططططة الاقتصططططادية المختلفة )خلف، ص 

الخدمات الإلكترونية والمنصططات الرقمية. وقد سططاهم ذلك في تغيير طبيعة    انتشططار الإنترنت وزيادة اسططتخدام الهواتف الذكية وظهور

النشطاط الاقتصطادي وفتً مجالات جديدة للاسطتثمار وريادة الأعمال الرقمية، بالإ طافة إلى تحسطين كفاءة العمليات الاقتصطادية وتقليل 

(.تشطططير العديد من التقارير الدولية إلى أن التحول Khalid, p. 11, 2025التكاليف وزيادة سطططرعة إنجاز المعاملات الاقتصطططادية )

الرقمي يمكن أن يعزز التنميطة الاقتصططططاديطة في العراق من خلال تحسططططين بيئطة الأعمطال وتطوير البنيطة التحتيطة الرقميطة وزيطادة فرص 

(.  بنطاءً على ذلطك، يتنطاول هطذا المبحطث أهم الانعكطاسططططات  UNDP, p. 3, 2024الاسططططتثمطار في القططاعطات التكنولوجيطة المختلفطة )

الاقتصادية للتحول الرقمي في العراق من خلال دراسة دورل في تطوير الاقتصاد الرقمي وتدثيرل على سوق العمل، بالإ افة إلى أثرل 

 في تعزيز التنمية الاقتصادية.

 المطلب اةول

 التحول الرقمي وتطور الاقتصاد الرقمي في العراق

أدى التطور السطريع في تكنولوجيا المعلومات والاتصطالات إلى ظهور الاقتصطاد الرقمي كدحد أهم مكونات الاقتصطاد الحديث. ويشطير  

الاقتصطاد الرقمي إلى مجموعة الأنشططة الاقتصطادية التي تعتمد على التقنيات الرقمية والإنترنت في إنتا  السطلع والخدمات وتبادلها بين 

العراق، شططهد الاقتصططاد الرقمي تطوراً ملحوظاً في السططنوات الأخيرة نتيجة    (.فيESCWA, p. 21, 2021ات )الأفراد والمؤسططسطط

مليون   39التوسطع في اسطتخدام الإنترنت والتقنيات الرقمية. وتشطير البيانات الحديثة إلى أن عدد مسطتخدمي الإنترنت في العراق تجاوز  

ئة الرقمية التي يمكن أن تدعم نمو الاقتصططططاد الرقمي مسططططتخدم، مما يمثل نسططططبة كبيرة من سططططكان البلاد، وهو ما يعكس توسططططع البي

(DataReportal, p. 5, 2025سططاهم.)    التحول الرقمي في ظهور العديد من الأنشطططة الاقتصططادية الرقمية مثل التجارة الإلكترونية

والتسويق الرقمي والخدمات المالية الرقمية، حيث بدأت الشركات العراقية تعتمد بشكل متزايد على المنصات الرقمية لتسويق منتجاتها  

واق المتاحة للشطططركات المحلية وزيادة فرص المنافسطططة في الأسطططواق العالمية  وتقديم خدماتها للعملاء. كما أدى ذلك إلى توسطططيع الأسططط
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(Bayan Center, p. 14, 2025من.)   جهة أخرى، يسطططهم التحول نحو المدفوعات الرقمية في تعزيز الشطططفافية الاقتصطططادية وتقليل

 ,UNDPالاعتماد على المعاملات النقدية، مما يسطاعد في الحد من الفسطاد المالي وتحسطين إدارة المعاملات الاقتصطادية داخل الدولة )

p. 4, 2024 وبذلك، يمكن القول إن التحول الرقمي يمثل أحد المحركات الأسطاسطية لتطوير الاقتصطاد الرقمي في العراق، حيث يسطهم .)

 في تحسين كفاءة الأنشطة الاقتصادية وتوسيع فرص الاستثمار والابتكار في مختلف القطاعات الاقتصادية.

 المطلب الثاني

 تص ير التحول الرقمي في سوق العمل

يعتبر سطوق العمل من أكثر القطاعات الاقتصطادية تدثراً بالتحول الرقمي، حيث أدت التقنيات الرقمية إلى ظهور أنماط جديدة من العمل 

تعتمطد على التكنولوجيطا والمهطارات الرقميطة. سططططاهمطت الثورة الرقميطة في خلق فرص عمطل جطديطدة في مجطالات مثطل البرمجطة والتجطارة  

العراق، بدأ التحول الرقمي يسطاهم في توفير فرص  (.فيBapir et al., p. 7, 2025الرقمي وتحليل البيانات )  الإلكترونية والتسطويق

عمل جديدة للشطباب، خاصطة في مجالات التكنولوجيا والاقتصطاد الرقمي. تشطير بع  الدراسطات إلى أن امتلاك المهارات الرقمية أصطبً  

اءات القادرة على من العوامل الأسطاسطية للحصطول على فرص عمل في الاقتصطاد الحديث، حيث تبحث الشطركات والمؤسطسطات عن الكف

سطططاهمت التقنيات الرقمية في انتشطططار أنماط جديدة من العمل   (.كماBapir et al., p. 9, 2025التعامل مع التقنيات الرقمية الحديثة )

مثل العمل عن بُعد والعمل الحر عبر الإنترنت، مما أتاح لففراد فرصططاً أكبر للعمل مع شططركات ومؤسططسططات خار  الحدود الجغرافية 

ة المتسطططارعة.من جهة أخرى، قد للدولة. وقد أدى ذلك إلى توسطططيع فرص العمل وزيادة مرونة سطططوق العمل في ظل التحولات الرقمي

يؤدي التحول الرقمي إلى تراجع بع  الوظائف التقليدية نتيجة اعتماد المؤسطططسطططات على الأنامة الرقمية والأتمتة في تنفيذ الأعمال.  

تجة عن الرقمنة.بناءً لذا، فإن تطوير المهارات الرقمية لدى القوى العاملة يعد من المتطلبات الأساسية لمواكبة التحولات الاقتصادية النا

على ذلك، يمكن القول إن التحول الرقمي في العراق يمثل فرصططططة مهمة لتطوير سططططوق العمل وخلق وظائف جديدة، لكنه يتطلب في 

 الوقت نفسه تطوير التعليم والتدريب المهني بما يتناسب مع متطلبات الاقتصاد الرقمي.

 المطلب الثالث

 دور التحول الرقمي في تعزيز التنمية الاقتصادية

يسطططاهم التحول الرقمي في تعزيز التنمية الاقتصطططادية من خلال تحسطططين كفاءة الإنتا  وزيادة الابتكار وتوسطططيع فرص الاسطططتثمار في 

القطاعات التكنولوجية المختلفة. وقد أثبتت العديد من الدراسطططات أن اسطططتخدام التكنولوجيا الرقمية يمكن أن يسطططهم في زيادة الإنتاجية  

العراق، يمكن أن يسططهم التحول الرقمي في دعم التنمية  (.فيNiranga et al., p. 6, 2022سططات الاقتصططادية )وتحسططين أداء المؤسطط

الاقتصادية من خلال تطوير القطاعات الاقتصادية المختلفة مثل التجارة والخدمات المالية والاتصالات والصناعة. كما يمكن أن يساعد  

(.أيضططاً، يسططهم  DCO, p. 9, 2024)  في تحسططين بيئة الأعمال وجذب الاسططتثمارات الأجنبية، خاصططة في مجال التكنولوجيا والابتكار

التحول الرقمي في تعزيز الشططططمول المالي من خلال توفير الخدمات المالية الرقمية مثل الدفع الإلكتروني والخدمات المصططططرفية عبر  

(.ومن ناحية أخرى، UNDP, p. 5, 2024الإنترنت، مما يسططاعد على توسططيع نطاق الوصططول إلى الخدمات المالية داخل المجتمع )

يمكن أن يسططهم التحول الرقمي في تحسططين كفاءة الإدارة الحكومية من خلال تطبيق أنامة الحكومة الإلكترونية، مما يسططاعد في تقليل  

البيروقراطية وتحسططططين مسططططتوى الخدمات العامة المقدمة للمواطنين.وبذلك، يمكن القول إن التحول الرقمي يمثل أحد الأدوات المهمة 

تحقيق التنمية الاقتصططططادية المسططططتدامة في العراق، حيث يسططططهم في تطوير البنية الاقتصططططادية وتعزيز الابتكار وزيادة فرص النمو ل

 الاقتصادي.

 الاستنتاجات والتوصيات

 أولاً: الاستنتاجات  

 توصل البحث إلى مجموعة من الاستنتاجات الرئيسية التي تعكس تدثير التحول الرقمي في المجتمع العراقي، ومن أبرزها:  

أصططبً التحول الرقمي من العوامل الأسططاسططية المؤثرة في التغيرات الاجتماعية والاقتصططادية في المجتمعات الحديثة، حيث أدى إلى -1

 تغييرات وا حة في طبيعة العلاقات الاجتماعية وأنماط التفاعل بين الأفراد.  

سطاهم انتشطار الإنترنت ووسطائل التواصطل الاجتماعي في العراق في توسطيع نطاق العلاقات الاجتماعية، إذ أصطبحت التقنيات الرقمية -2

 وسيلة رئيسية للتواصل وتبادل المعلومات.  

أدى التحول الرقمي إلى تغيير في أنماط التواصططل الاجتماعي، حيث أصططبً التواصططل الإلكتروني أكثر شططيوعًا مقارنة بالوسططائل  -3

 التقليدية، مما ساهم في تسريع تبادل المعلومات داخل المجتمع.  

أظهر التحول الرقمي تدثيرًا وا طحًا على القيم والسطلوك الاجتماعي، حيث سطاهم في تعزيز الانفتاح الثقافي وتبادل المعرفة، لكنه قد -4

 يؤدي أيضًا إلى بع  التحديات الاجتماعية مثل العزلة و عف التفاعل المباشر بين الأفراد.  

سطاهم التحول الرقمي في ظهور الاقتصطاد الرقمي الذي يعتمد على التكنولوجيا والبيانات في إدارة الأنشططة الاقتصطادية، مما أدى إلى -5

 تطوير أساليب الإنتا  والتسويق والتبادل التجاري.  
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ساعد التحول الرقمي في خلق فرص عمل جديدة في مجالات التكنولوجيا والاقتصاد الرقمي، ولكنه قد يؤدي أيضًا إلى تراجع بع  -6

 الوظائف التقليدية نتيجة الاعتماد المتزايد على الأتمتة والتكنولوجيا الحديثة.  

يمكن أن يسطهم التحول الرقمي في تعزيز التنمية الاقتصطادية في العراق من خلال تطوير البنية التحتية الرقمية وتحسطين بيئة الأعمال  -7

 وتشجيع الاستثمار في القطاعات التكنولوجية.  

  انياً: التوصيات  

في  ططوء النتائص التي توصططل إليها البحث، يمكن تقديم مجموعة من التوصططيات التي قد تسططهم في تعزيز الاسططتفادة من التحول الرقمي 

 وتقليل آثارل السلبية، ومن أهمها:  

 ططرورة تطوير البنية التحتية الرقمية في العراق من خلال تحسططين خدمات الإنترنت وتوسططيع شططبكات الاتصططالات لدعم التحول -1

 الرقمي في مختلف القطاعات.  

تعزيز الوعي الرقمي لطدى أفراد المجتمع من خلال برامص التوعيطة والتثقيف الرقمي التي تهطدف إلى توجيطه الاسططططتخطدام الإيجطابي  -2

 للتكنولوجيا الرقمية.  

دعم التعليم الرقمي وتطوير المنطاهص التعليميطة بمطا يتنطاسططططب مع متطلبطات الاقتصططططاد الرقمي وتنميطة المهطارات الرقميطة لدى الطلاب -3

 والشباب.  

تشططجيع الاسططتثمار في قطاع التكنولوجيا والاقتصططاد الرقمي من خلال توفير بيئة تشططريعية وتنايمية مناسططبة لدعم الابتكار وريادة  -4

 الأعمال الرقمية.  

 تطوير برامص التدريب المهني التي تساعد على تدهيل القوى العاملة لاكتساب المهارات الرقمية المطلوبة في سوق العمل الحديث.  -5

تعزيز اسطتخدام التقنيات الرقمية في المؤسطسطات الحكومية من خلال تطبيق أنامة الحكومة الإلكترونية بهدف تحسطين جودة الخدمات -6

 العامة وتقليل الإجراءات البيروقراطية.  

دعم الدراسططات والبحو  العلمية المتعلقة بالتحول الرقمي وتدثيراته الاجتماعية والاقتصططادية من أجل توفير قاعدة معرفية تسططهم في -7

 رسم السياسات التنموية المستقبلية.
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                                                                                                                                                              Abstract  

The aim of this research is to identify the extent to which Islamic education teachers in the preparatory 

stage practice classroom questioning skills In their opinion . 

The study population consisted of male and female teachers of Islamic education in preparatory schools 

affiliated with the General Directorate of Education of Salah al-Din./Department of Education (Science),Their 

number was (230) teachera and teacher(160) male and female teachers were selected This was done to represent 

the study sample at a rate of (70%) of the total population. To achieve the study objectives, the researchers 

prepared a questionnaire that included (30) skills distributed across three domains: the skill of formulating 

questions, the skill of directing questions, and the skill of dealing with students' answers. The validity and 

reliability of the study instrument were verified. The researchers used the descriptive method in this study, as it 

was suitable for this research methodology, in order to achieve the objectives GoalsHa  .  

The results of this study showed the degree to which Islamic education teachers practice classroom 

questioning skills It came With an average rating, he ranked first in classroom question formulation skills with 

an arithmetic mean of (328), and in second place is the skill of dealing with students’ answers with an arithmetic 

mean of (2.84), and in third place is the skill of asking classroom questions with an arithmetic mean of (2.51) , 

and Showed The results showed statistically significant differences in the degree to which Islamic education 

teachers practiced classroom questioning skills, attributable to the variable of gender (favoring females) and to 

the variable of years of teaching experience (favoring those with more than 10 years of experience). However, 

no statistically significant differences were found related to the variable of academic qualification. Based on 

these results, several suggestions and recommendations were offered.). 

Keywords: Practice, Islamic Education, Preparatory Stage, Classroom Questions.  
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 الملخص

 هدف البحث الحالي التعرف على درجة ممارسة مدرسي التربية الإسلامية في المرحلة الإعدادية لمهارات الأسئلة الصفية في رأيهم.

وتكون مجتمع الدراسة من مدرسي ومدرسات مادة التربية الإسلامية  في المدارس الإعدادية التابعة للمديرية العامة لتربية صلاح 

%( من 70( مدرساً ومدرسةً وذلك لتمثيل عينة الدراسة وبنسبة )160( مدرساً ومدرسةً , وتم اختيار )230الدين/ قسم تربية )العلم(, وبلغ عددهم )

( مهارةً موزعة في ثلاثة مجالات وهي مهارةً 30مع الكلي , وللوصول إلى أهداف الدراسة فقد أعد الباحثان أداة )استبانة( اشتملت على )المجت

حثان في م الباصيااة الأسئلة ، ومهارةً توجيه الأسئلة , ومهارةً التعامل مع إجابات الطلبة , وتم التحقق من صدق أداة الدراسة وثباتها , وقد استخد

 هذل الدراسة المنهص الوصفي لملائمته لمنهص هذل الدراسة وذلك لتحقيق أهدافها .

هذل الدراسطة أن درجة ممارسطة مدرسطي التربية الإسطلامية لمهارات الأسطئلة الصطفية فقد جاءت بتقدير متوسطط حيث  حيث أظهرت نتائص 

الثانية مهارةً التعامل مع إجابات الطلبة بمتوسطط حسطابي  3,28جاء بالمرتبة الأولى مهارةً صطيااة الأسطئلة الصطفية بمتوسطط حسطابي ) ( , وبالمرتبة 

الثالثة مهارةً طرح الأسططئلة الصططفية متوسططط حسططابي )( 2,84) ( , وأظهرت النتائص وجود فروق ذات دلالة إحصططائية في درجة 2,51، وبالمرتبة 

,  ممارسطة مدرسطي التربية الإسطلامية لمهارات الأسطئلة الصطفية تعزى لمتغير )الجنس( ولصطالً الانا ، وبحسطب متغير )سطنوات الخبرة التدريسطية 
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سطنوات(  , بينما لم يكن هناك فروق ذات دلالة إحصطائية راجعة لمتغير )المؤهل العلمي( , وفي  طوء النتائص تم  10ولصطالً فئة الخبرة )أكثر من 

 تقديم بع  المقترحات التوصيات ( .

 .الكلمات المفتاحية : ممارسة , التربية الإسلامية , المرحلة الإعدادية , الأسئلة الصفية 

 الةصل اةول

 مشكلة الدراسة :   -أولاً:

إن المطدرس هو العنصططططر الفعطال والمؤثر في العمليطة التعليميطة ، والذي ترتبط به النواتص التعليميطة التي يراد تحقيقهطا لذلك فقطد 

أصططبً من الضططروري أن يقوم المدرس بالأدوار التي تسططاهم في تحسططين ممارسططته للعملية التعليمية ، لتنعكس إيجابياً على ما يكتسططبه  

رف وقيم واتجطاهطات ، وتفعيطل دور الطلبطة في العمليطة التعليميطة عن طريق مطا شططططعر بطه البطاحثطان من تطدني في طلابطه من مهطارات ومعطا

 دافعية التعليم لدى الطلاب تجال مواد الدراسات الإسلامية  طوال مدة عملهما في مجال التدريس التي تزيد على عشر سنوات .

إن الأسطئلة التي يسطتخدما مدرس المادة أثناء التدريس لها تدثير بشطكل وا طً على المهارات بصطورة عامة لدى الطلبة ، فإذا 

فية كان المدرس يركز الأسطئلة على التذكير بالحقائق ، فلا يتوقع من الطلبة أن يفكر و ا تفكيراً ابتكارياً ، وقد كانت وظيفة الأسطئلة الصط

ريقة التقليدية  هو معرفة ما تعلمه الطلاب ، ولكن اسطتخدام  الأسطئلة الجديدة تهدف إلى ما هو أبعد من ذلك بكثير  ، إذ عند اسطتخدام الط

إن السطؤال الجيد يتصطف بالو طوح ، ويسطتثير التفكير الناقد لدى الطلبة ، والأسطئلة التي تكون وا طحة وتوجه بشطكل جيد تعد وسطيلة  

المراوبة وتكوين الميول لدى الطلبة ومد الطالب بطرق جيدة وذلك للتعامل مع المادة الدراسططططية ويجعل   فعالة لتنمية جميع الاتجاهات

 (33م، ص 2012تقويم الطلبة ذات هدف وقيمة . ) اللزام، 

إن التحدي لعملية توجيه الأسطئلة للطلبة داخل القاعة الدراسطية يكمن في تصطرف المدرس بشطدن اسطتجابات الطلبة وذلك لما له 

من تدثير على تحصططيل الطلبة الدراسططي ، ويعد التحصططيل أهم جانب في هذل العملية ، فإن اسططتخدام المدرس لإجابة الطلاب يعادل في 

, وتكون كفاءة المدرس في توجيه الأسطططئلة على الطلاب بالطريقة التي يتقبل بها اسطططتجابات الطلاب أو الأهمية توجيه السطططؤال الجيد 

يعززها , فتقبل إجابات الطلبة بشططططكل كامل بغ  النار عن جودتها يعوق تنمية مهارات التفكير المناسططططبة لدى الطلبة  . )الجمهور،  

 ( 69م، ص 2010

للمدارس أثناء فترة   الباحثينوناراً لأهمية الأسطئلة الصطفية في العملية التعليمية ومخرجات العملية التعليمية ومن خلال زيارة  

التطبيق ، فقد تم ملاحاة أن االب المدرسططين لمادة التربية الإسططلامية  لا يهتمون بتنويع الأسططئلة في القاعة الدراسططية ، كذلك قد لاح   

الطلبة ، لذلك ارتدى الباحثان القيام بهذل الدراسطة وذلك للكشطف عن مهارات   على التعامل مع إجاباتالباحثان   طعف بع  المدرسطين  

اسططتخدام الأسططئلة الصططفية بالطريقة العلمية لدى مدرسططي التربية الإسططلامية , وقدرتهم على التعامل مع إجابات الطلبة , وتتمثل مشططكلة  

 لامية لمهارات الأسئلة الصفية في رأيهم . البحث بالسؤال الرئيسي الاتي : ما درجة ممارسة مدرسي التربية الإس

الدراسة: - انياً:  أهمية 

 :الآتية الاعتبارات من الدراسة هذا أهمية تنبثق

إن الأسططئلة لها أهمية عايمة في التربية الإسططلامية ، وذلك لتدثير ها المباشططر  في نفسططية الشططخص المسططؤول ، وارتقاء مسططتوى  

القرآن الكريم إلى الأسطططئلة العلمية المنضطططبطة بشطططروطه ، وذلك لان   دلناتفكيرل لأنه يبدأ البحث عن إجابة أو أدلة تقنع السطططائل , وقد 

كْرِّ إِّن كُنتُمْ لَا تَعلَْمُونَ  السطؤال يعد مفتاح كل العلوم , ,  مْ   فَاسطْدلَُوا أَهلَْ الذِّّ ي إِّلَيْهِّ جَالًا نُّوحِّ ن قَبلِّْكَ إِّلاَّ رِّ وَيَسطْدلَُونكََ عنَ  ,  )43)وَمَا أَرْسطَلْنَا مِّ

كْرًا  نْهُ ذِّ وأدلة القرآن الكريم كثيرة ,  حيث ورد ذكر كلمة  )سطدل( في القرآن الكريم  , ( ,85-83)الكهف  ذِّي القَْرْنَيْنِّ ۖ قلُْ سطَدتَلُْو علََيْكُم مِّّ

الدينية والدنيوية , وقد اسطتعمل الرسطول محمد   كلهامرة ، وتعد هذل دلالة على أهمية الأسطئلة في جوانب الحياة  (  ۱۲۹ومشطتقاتها نحو )

( الأسئلة في أحاديثه كثيراً وذلك لتو يً المفاهيم الإسلامية وكذلك تو يً تعاليم الدين الحنيف ، فتارة نجدل يقوم بتعليم الصحابة  )

ِّ: مَن  -( عنها، وتارة يسطدله أحدهم فيجيبه عن سطؤاله , فقد سطُئِّلَ رسطول الله )  يجيبوذلك من خلال طرح الأسطئلة ثم  : قِّيلَ يا رَسطولَ اللََّّ

ِّ، ابْ ِّ، ابنُ نَبِّيِّّ اللََّّ فُ نَبِّيُّ اللََّّ دلَكَُ، قالَ: فيُوسططُ ؟ قالَ: أَتقْاهُمْ فقَالوا: ليسَ عن هذا نَسططْ ِّ قالوا: ليسَ عن هذا أَكْرَمُ النّاسِّ ِّ، ابْنِّ خَلِّيلِّ اللََّّ نِّ نَبِّيِّّ اللََّّ

نِّ ال ، إذا فقَُهُوا . )صحيً مسلم , نَسْدلَكَُ، قالَ: فَعَنْ معادِّ يارُهُمْ في الإسْلامِّ لِّيَّةِّ خِّ يارُهُمْ في الجاهِّ ؟ خِّ   (1250, ص 2002عَرَبِّ تَسْدلَُونِّ

التعليمية والتربوية , ويرى المربون أن مهارةً الأسطئلة الصطفية اكتسطبت   أارا طهاوتعد الأسطئلة الصطفية ذات أهمية وذلك لأهمية  

 ذلك لتحقيقها مجموعة من الأاراض التعليمية وهي : أهميتها

 تقريب المعلومات إلى أذهان الطلبة . ▪

 (  236, ص 2007تعزز ثقة الطالب بنفسه . )عبد الرحمن وفلاح ,  ▪

في العملية التربوية  لذلك اهتم المربون اهتماماً كبيراً بتحديد الخصطططائص والمهارات التي يجب   عنصطططراً مهماً ولما كان المدرس 

 (  8, ص 2000على المدرس أن يتحلى بها ليمكن قياسها ، والحكم على مدى تحقيق المدرس لها . )الحديثي ، 
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ومن المهارات التي ينبغي على مدرس التربية الإسطلامية أن يتحلى بها هي مهارةً الاسطتعمال الجيد لفسطئلة الصطفية  ، إذ ان نجاح  

المحا طرة هو باسطتخدام الأسطئلة الصطفية وطريقة طرح الأسطئلة داخل القاعة الدراسطية والتي لا يقدر المدرس أن يسطتغنى عنا ، وكذلك 

 (201، ص۱۹۹۱طلبة اثناء الحصة الدراسية والاجابة عنا بالصورة الصحيحة . )عبد الله ، تلقي الأسئلة من ال

ولهذا فقد أ طططحى من الواجب الوقوف على دراسطططة علمية وذلك لمعرفة هذل الأسطططئلة ومجال ملاءمتها للمضطططمون الدراسطططي          

وركونها للمقاييس والمواصطفات الخاصطة بالأسطئلة الصطفية الجيدة ، ومجال توافقها مع مراحل الطلبة العقلية، في هذل الفترة التعليمية ، 

التعرف على واقع وطبيعة الأسططئلة الصططفية ، خاصططة أسططئلة التربية الإسططلامية في المراحل الإعدادية في العملية التعليمية ,  أجلومن  

 ( 52, ص۱۹۹۲التعلمية : هي عبارة عن مفاعلة انسانية واتصال متبادل داخل القاعة الدراسية . )عايئ،  –فالعملية 

 لذلك تنبع أهمية هذا الدراسة من النقاط الآتية :

حيث تناولت هذل الدراسطة قضطية الأسطئلة الصطفية  داخل القاعة الدراسطية ، وطريقة التصطرف باسطتجابات الطلبة ، حيث إن  -1

المهمة في العملية التعليمية والتي تعد شططرطاً مهماً لنجاح المدرس داخل  -مو ططوع الأسططئلة الصططفية يعد من المو ططوعات  

 القاعة الدراسية في الموقف التعليمي . 

يسطتفيد من نتائص هذل الدراسطة المسطؤولون في وزارة التعليم العالي وكذلك وزارة التربية ، وكذلك مشطرفو الدراسطات التربوية   -2

الدراسات الإسلامية لمهارةً الأسئلة الصفية ومهارةً التصرف   مدرسيوذلك من خلال معرفتهم الدرجة الحقيقية لنسبة امتلاك 

 بإجابات طلبتهم ، وهي من  المهارات الرئيسية التي يجب على كل مدرس في العملية التعليمية أن يمتلكها .

 هدف الدراسة : - الثاً:

 يهدف هذا البحث إلى التعرف على: 

 ( .درجة ممارسة مدرسي التربية الإسلامية في المرحلة الإعدادية لمهارات اةسئلة الصةية من وجهة نظرهم) ▪

التربية   مدرسططططيالتعرف الى أثر متغيرات )المؤهل العلمي , مسططططتوى الخبرة التدريسططططية , الجنس( في درجة ممارسططططة   ▪

 الإسلامية في المراحل الإعدادية لمهارات الأسئلة الصفية في رأيهم .

 أسئلة الدراسة : 

 التربية الإسلامية في المراحل الإعدادية للمهارات الصفية . مدرسيما درجة ممارسة  السؤال اةول :

( في درجة ممارسطة مدرسطي التربية الإسطلامية لمهارات الأسطئلة الصطفية 0.05)  إحصطائيةهل توجد فروق ذات دلالة   الستؤال الثاني :

 تعزى لمتغير الجنس )ذكر , انثى( .

لمهارات الأسطئلة الصطفية   الإسطلامية( في درجة ممارسطة مدرسطي التربية  0.05هل توجد فروق ذات دلالة إحصطائية ) الستؤال الثالث :

 تعزى لمتغير مستوى الخبرة التدريسية )قصيرة , متوسطة , طويلة( .

( في درجة ممارسطة مدرسطي التربية الإسطلامية لمهارات الأسطئلة الصطفية 0.05هل توجد فروق ذات دلالة إحصطائية ) الستؤال الرابع :

 تعزى لمتغير المؤهل العلمي )بكالوريوس , ماجستير, دكتورال( .

 تحديد المصطلحات : -رابعاً:

( في محافاة صطلاح الدين بممارسة  العلمالدرجة التي يقوم بها مدرسطي ومدرسطات التربية الإسطلامية في قسطم تربية )  درجة الممارستة :

أسطلوب الأسطئلة الصطفية وتقاس من خلال إجابات مدرسطي ومدرسطات التربية الإسطلامية عن كل فقرة من فقرات الاسطتبانة المعدة لهذا 

 الغرض . 

مجموعة من الاشطخاص الذين تم تكليفهم من وزارة التربية العراقية بتدريس مادة التربية الإسطلامية   أولاً: مدرستتو التربية الإستتلامية :

 في المدارس الإعدادية . 

هي مرحلة دراسطططية تقع  طططمن المرحلة الثانوية بعد المرحلة المتوسططططة ومدتها ثلاثة سطططنوات ) الرابع ,  انياً: المرحلة الإعدادية : 

الادبي والعلمي , ترمي إلى ترسطي  ما تم اكتشطافه من قابليات الطلبة وميولهم وتمكنهم من بلوغ مسطتوى    الفرعانالخامس , السطادس (  

للحياة الانتاجية .   وإعدادهممن المعرفة والمهارةً مع تنويع وتعميق بع  الميادين الفكرية والتطبيقية , تمهيداً لمواصلة الدراسة ,  أعلى

 ( 6, ص 2018) وزارة التربية , 

 (439, ص 2017القدرة على مواصلة النشاط سواء كان معرفياً أو مهارياً بدقل وقت وجهد . )الزركاني ,  الثاً: مهارات: 

  : هي قدرة المدرس على تسطميع الاسطتفسطارات والأسطئلة الصطفية المناسطبة والتي تكون متعلقة بمو طوع الدرس  مهارات اةستئلة الصتةية 

وقدرته على توزيع الأسططئلة الصططفية على طلبته في الوقت المناسططب واسططتثمار الأسططئلة الصططفية بالشططكل الذي يكاتف على تفعيل المادة  

 ( 18, ص2004العلمية . )علي , 

الطلبة جميعاً للمسططططتويات المعرفية   إيصططططاليعمل به المدرس داخل القاعة الدراسططططية وذلك للتدكد من    أسططططلوبالتعريف الإجرائي : 

 )مستويات بلوم( وبدقصى سرعة وإتقان . 

 الةصل الثاني
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 الإطار النظري والدراسات السابقة

 أولاً: الإطار النظري 

المعرفي في المجطال الطذي  الطدارسططططينالسططططؤال ركنطاً مهمطاً في العمليطة التوجيهيطة ، فمن خلالطه يقف المطدرس على واقع يُعطد  

يُدرسطططونه، ويتبين من خلاله مسطططتوى اسطططتحواذهم للمعرفة والثقافة العلمية ، حيث أن السطططؤال يقدم للمدرس التغذية الراجعة التي من 

ويوصطلهم خلالها يسطتطيع معرفة مسطتوى الطلبة الحقيقي ، ومن خلال هذل المعرفة يسطتطيع الانتقال بالطلبة  إلى المسطتويات المتقدمة  

التعليميطة ، وكيف ينطلق بطالطلبطة إلى المعرفطة الجطديطدة التي من خلالهطا يربطهم بطالمعلومطة التي يعرفونهطا، وإن نجطاح هطذل  العمليطةلهرم 

رات العملية التعليمية هو مقترن  بإعداد المعلم و إعداد المدرس معاً للارتقاء بالعملية التعليمية، فإن الكتب والمناهص المدرسططططية والمقر

جيطداً بحيطث يسططططتطيع من خلال هذا  إعداداً شططططاطات قد لا تحقق الأهداف المرجوة منهطا  مالم يعطدها المعلم أو المطدرس والفعطاليطات والن

الإعداد الجيد أن  يترجمه لسططططلوك وخبرة تعلمية تنعكس بالإيجاب على  الطلبة  كي يتفاعلوا معه، ومن خلال هذا التفاعل  يتمكن من 

 (۲۲۱ص ۱۹۹٦تنمية شخصياتهم وصقل خبراتهم ومواهبهم ويفتً مداركهم  وتفكيرهم وقدراتهم العقلية. )عايئ ،

( السطؤال ، بدنه جملة اسطتفهامية بحاجة إلى جواب، ويتم التعبير عن السطؤال بلغة وا طحة وسطهلة  2009ويُعرف أبو شطعيرة والغباري )

 (2009وبسيطة ومباشرة،  لكي يستطيع الطلبة فهمها بسهولة . )أبو شعيرة , الغباري , 

( أهمية كبيرة  لفسطئلة الصطفية  من خلال المواقف التعليمية، كونها تسطاعد    2004( والفتلاوي )2001ويری الخوالدة وعيد)    

على زيادة تركيز الطلبة من خلال تفاعلهم مع المدرس ، ويتم من خلالها الكشف عن جوانب الضعف والقوة و لدى الطلبة، فهي تساعد  

 ابقة بالخبرات اللاحقة ، وتؤجص تفكيرهم .الطلبة على ربط الخبرات الس

لفسطئلة مكانته مهمة في فن التدريس، فالأسطئلة أشطبه ما  فللتمهيدبدون طرح أسطئلة ،   موجوداً ومن اير المعقول بدن نتصطور  

 تكون بالقوة الدافعة في الدرس لكي يسير ويتحرك وينتقل في اتجال أهدافه المطلوبة .

والأسططططئلة هي عماد المعلم في تعليم طلبته ، وبها تقاس مهارته  وجودة تعليمه  وو ططططوح منهجيته في التدريس، و لا يكتفي بمعرفته   

لفهداف وتصطنيفاتها فقط  بل لابد له من أن ينمي مهارةً طرح الأسطئلة لديه ، وهي ليسطت توجيه أسطئلة فقط على المسطتويات المعرفية 

د أن تتكون من مهارات فرعية أخرى ، كمهارةً صطيااة الأسطئلة وطرحها، ومهارةً توجيهها وكذلك مهارةً التصطرف  المختلفة ولكن لاب

بإجابات الطلبة، كون السططططؤال الذي يقدمه المعلم للطلبة هو بمثابة التغذية الراجعة فمن خلاله يدرك المسططططتوى الحقيقي للطلبة،  لكي 

لمسطتويات المعرفية العليا، ولكي ينطلق به إلى المعارف الجديدة وليربطه بالمعلومات السطابقة لديه يعرف من أن يبدأ معه ليوصطله  إلى ا

 (  2010. )العبيدات والعرود , 

وتعد الأسطئلة ااية في الأهمية  لما لها من تدثير مباشطر في نفسطية المسطؤول، وارتقاء مسطتوى تفكيرل لسجابة أو  البحث عن    

 لي لى لم لخ  همٹٱٹٱُّٱ أدلة تقنع السطائل , وقد أرشطدنا القرآن الكريم إلى السطؤال العلمي المنضطبط بشطروطه , لأن السطؤال مفتاح كل علم , 

 نم نخنح  نج مم  مخٹٱٹٱُّٱ  ,  ۱المعطار :   َّ تح تج به  بم بخٹٱٹٱُّٱ  ,   ٤٣ –  ٤۲النحطل:    َّ هج  ني نى  نم  نخ نح  نج مي  مى مم مخ مح مج

 , وايرها من الآيات الكريمة . ۸٣الكهف:  َّ  يج هٰ هم هج  نه

يغتسطل منه كل يوم خمس مرات هل يبقى من درنه شطيء(  قالوا لا يبقى من درنه شطيء،   أحدكم(: )لو أن نهراً بباب  وقال )

 (   141/ص1, ۱۹۷۷قال )فذلك مثل الصلوات الخمس يمحو الله بهن الخطايا( . )البخاري، 

إن الأسطططئلة هي المدخل  الرئيسطططي لإثارة تفكير التلاميذ وتحفيزهم على التدمل والعقلانية بالمعرفة والاسطططتفادة منها لمعالجة  

العلاقات والارتباطات والوصططول    إدراكتقدمهم  وقدرتهم على  تهديداً أمامالمواقف المعيشططية التي تعتر ططهم في كل يوم، وتشططكل لهم 

 ( ،2011الحلول . ) الحارثي ،  إلى

مقاصدها التربوية والتعليمية فيرى المعلمون أن هذل المهارات تكسب أهميتها من خلال   بدهميةوتتجلى أهمية الأسئلة الشفهية  

 تحقيقها

 لجملة من اةغراد هي:

 الطلبة من المعلومات . أذهانتقريب  أنها -

 ( ۲٣٦ص  ۲۰۰۷أنها تولد لديهم الثقة والاعتزاز بالنفس . )عبد الرحمن وفلاح ، -

منطذ زمن بعيطد كي يحطددوا   بهولمطا كان المطدرس هو الأسططططاس الذي تعتمطد عليطه العمليطة التربوية والتعليميطة  فقطد اهتم المربون  

المهارات والخصططططائص التي يجب أن يتصططططف بها المدرس، ليمكنوا بعد ذلك من قياسططططها ، والحكم على امكانية تحقيقها . )الحديثي،  

 (8ص, ۲۰۰۰

 اةسئلة الصةية وأهميتها:   ❖

خلال  لأسططئلةتعتبر الأسططئلة الصططفية صططلب العملية التعليمية ، فلا تكاد تجد ارفة صططفية تخلو من قيام المعلم لطرح ا لعديد من ا

الموقف التعليمي المحدد ، وهذا بدورل يعكس نجاح الأسططلوب والطريقة التعليمية والأنشطططة الصططفية المتبعة، إذ لم تعد الطرق التقليدية 
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 كالتلقين والمشطافهة مناسطبة لفحوال التعليمية ، ولا بد من تفعيل الغرفة الصطفية بالطرق الحديثة للتدريس كالمناقشطة والحوار والتفاعل

 (۲۰۰۹المتعلق بين المعلم والطلاب أنفسهم . )هندي , 

إلى شطخص معين أو عدة أشطخاص  توجهه  يعرف السطؤال في الاصططلاح التربوي بدنه ي جملة اسطتفهامية أو طلب اةستتئلة الصتتةية : 

 (21ص  2001على توليد الأسئلة أو لفت انتباههم إلى أمر . )زيتون،  حثهمبغرض استحصال إجابة لفاية منهم، أو بغرض 

( : هي مجموعة من السططلوكيات والأداءات التدريسططية التي يقوم بها المعلم بدقة وسططرعة وبقدرة  ۲۰۰٤وقد عرفها , زيتون )

الانتاار بعد توجيه السططؤال   -توجيه السططؤال   -على التكيف والتدقلم مع معطيات الموقف التدريسططي وتتعلق بكل من ) إعداد السططؤال  

ماع إلى الإجابة /  الانتاار بعد سطماع الإجابة / معالجة إجابات الطلاب /  تشطجيع الطلاب . )زيتون ،  اختيار الطالب المجيب / الاسطت/

  (۱۱۹، ص ۲۰۰٤

 (۱۹۹٦(  بدنه كل عبارة تنطوي على مطالبة الطلبة بإجابة ترتبط بهدف تعليمي مقرر . )طعيمة، 1996وعرفه طعيمة , )         

( السطؤال: بدنه جملة اسطتفهامية بحاجة إلى جواب، ويتم التعبير عن السطؤال بلغة وا طحة  2009ويُعرف أبو شطعيرة والغباري ، )         

 وسهلة وبسيطة ومباشرة،  لكي يستطيع الطلبة فهمها بسهولة. 

( أن اسطططتخدام الأسطططئلة يطور مواهب الطلبة ويعزز قدراتهم الإبداعية، ويلفت انتباههم وتركيزهم  Cropley)1992ويشطططير  

 (  p27 ,1992  ,Cropleyعلى الأشياء  المبهمة والغامضة .  ) 

وتكشطف الأسطئلة الصطفية صطلاحية اسطتخدام الطريقة والأسطلوب والأنشططة التعليمية من قبل المعلم في الحصطة الدراسطية، ينار  

 (109,ص  2002. )الهويدي , 

وتعد  الأسطئلة الصطفية من أفضطل  الوسطائل البيدااوجية التي تسطتخدم في العملية التدريسطية، وذلك  لما لها من تدثير على إيجابية    

التعلم ، إذ تكاد  لا تخلوا  الحصطة الدراسطية كماً و نوعاً من الأسطئلة التدريسطية عبر اسطتراتيجيات وخطط  وطرائق التدريس المتنوعة،  

ة مرموقة لفسططئلة في التدريس،  فقد أشططارت البحو  والدراسططات الكثيرة إلى ارتفاع اسططتعمال الأسططئلة المطروحة على وهنالك مكان

يعدُ الإجابة الصطحيحة  من قبل الطلبة ، لهذا تعتبر الأسطئلة من الأسطس الرئيسطية  التي تسطتند عليها العملية التعليمية، فالسطؤال المطروح  

 هو روح العملية  التعليمية  .

( السطؤال: بدنه عبارة عن جملة اسطتفهامية تتسطم بالو طوح ، وتحتا  إلى إجابة مرتبطة بهدف تعليمي , 2015وعرف )قرعان ,  

 وهذا التعريف يشمل ما يدتي : 

 السؤال يضم أداة استفهام أو عبارة أو جملة طلب واستيضاح . -

 السؤال يتصف بالو وح في صيااته و لغته السليمة  والصحيحة على التعبير ، بعيداً عن اللبس والغموض . -

 السؤال يستلزم إجابة من الطالب ، بمعنى يحتا  إلى تخمين و تفكير واجتهاد للوصول إلى الحل . -

 هنالك مستويات السؤال ليشمل كل سؤال مستوى محدد . -

 السؤال نوع من الاتصال المباشر يهدف إلى تحقيق هدف تعليمي .

ولكي تفهم مكانة الأسططئلة الصططفية في العملية التعليمية علينا  التدمل في أسططئلة القرآن الكريم، والحديث النبوي الشططريف، فهي 

تتناول في بع  اشطكالها  منزلة المنبه  الذي يشطير للحقيقة العايمة التي تعقبها، وفي أوقات أخرى تتقدم عملية الحوار  لكي تبعث على 

  تتعدىوالتفكير ، ولإثارة الانتبال   إلى صفات الشيء أو هي تعين المخاطب لكي يصل إلى الحقيقة بنفسه، وتلك ااية لا التدمل والتمعن  

من التحري والتقصطي تسطهم في نقل المتعلم إلى ما خلف  المعلومات   تعدُ نوعاً عنها أو تهملها الأسطئلة التعليمية ، إذن الأسطئلة التعليمية  

 -المباشرة لبلوغ  ظاهرة جديدة تهدف لتحقيق ما يدتي :

 الكشف عن خلفيات الطلبة من المعلومات السالفة حول  مو وع  التدريس . -

 استثارة دافعية الطلبة والمحافاة عليها . -

 تنايم ما تزودل الأسئلة للطلبة من خبرات تعليمية . -

 ( 37ص 1997تقويم  وتصحيً مسار تدريس الطلبة  خلال الدرس  وخاتمته . )الربيعي , -

الصطفية هي المتحدي الدائم للطالب في المدرسطة، وإن من المسطلمات في العملية التعليمية أن الأسطئلة المقصطودة ليسطت   الأسطئلةإن 

التعجيز الطالب، أو امتحانه، بل لتسطططهيل عملية تعلمه. وبما إن التعليم هو جهد يهدف إلى إثارة فكر الطالب وحثه على النشطططاط المقلي 

 (.٦۷ص۲۰۰٥خلال الأسئلة الصفية )طبيقي وزكري. ) المستمر وهذا لا يتم إلا من

لقد أو طحت بع  الدراسطات أن المعلم يقضطي أربعة أخماس الوقت داخل الفصطل   أهمية اةستئلة الصتةية في العملية التربوية : ❖

في توجيه الأسئلة والإجابة عنها مما يؤكد أهمية الأسئلة الصفية في المواقف التدريسية ، وبخاصة أنه عن طريقها يمكن تقويم مدى 

 (۷۸, ص  ۲۰۱۰م وحسب ,نجاح الطلبة في الوصول إلى الأهداف المعرفية للتعلم .        ) ابراهي

لكي يكتشططف من طلابهِّ  تتطلب لإتقان المدرس الكفء والذي يقوم بدورل باسططتغلال كل الوقت لتدريب   مهارةً  يعدُوطرح الأسططئلة  

 (2004خلاله إمكاناتهم الإبداعية . )الفتلاوي ، 
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أن الأسئلة الصفية لها أهمية كبيرة، فهي تكشف صلاحية طريقة المعلم أو الوسائل التعليمية والأنشطة  (  ۲۰۰2ويضيف الهويدي )

 ( ۱۰۹ص۲۰۰2التعليمية التي استخدمها المعلم في الحصة الدراسية . ) الهويدي 

والأسطئلة الصطفية وسطيلة للكشطف عن مسطتويات المعرفة العلمية فبواسططتها يمكن تنايم المعرفة وتفسطيرها بشطكل يكمل الاسطتفادة     

لدى الطلبة تدملات فيها نضطص ورصطانة، وذلك عن طريق فحص  تُنميمنها والحصطول على تعميمات لتطبيقها في مواقف أخرى، وأنها  

والمهمة    الأساسيةالقضايا والأمور التي تواجههم فحصاً دقيقاً وعميقاً، وبوساطة الأسئلة الصفية يوجه المدرس انتبال الطلبة إلى الأفكار  

ذات أثر كبير في تثبيت المعلومات ، فإذا ركز الطلبة انتباههم فإنه يسططططهل عليهم اسططططتقبال المعلومات وتنسططططيقها    تعدفي الدرس, لذا 

للتفكير  ناحيتين مهمتين  وبرمجتها في ذاكرتهم بطريقة أعمق، بمعنى أنها تسطططاهم في تنمية قوى الملاحاة والتقدير والتثمين اللذين هما 

 (۲٣٤ص  ۲۰۰۹. ) الخطيب 

والحقيقة أن الأسطئلة الصطفية هي الطريق الطبيعي الذي يجب أن يسطلكه معلم العلوم لكي يقف على مسطتوى الطلبة سطواءً أكان  

شططروط    أحدعلى عملية التعلم بقناعة واعتقاد،  وأن   الطلبةمن ناحية تفهم المادة التي يقوم المعلم بعر ططها وتعليمها أم  من ناحية اقبال 

على أسطاس الأسطئلة الصطفية والتي يقدمها المعلم للطالب كي يجيب  قائماً حوار بينهما يكون    إقامةالتفاعل الصطفي بين المعلم والطالب هو 

 (۲٤۰ص ۲۰۰۲عليها . )ابراهيم , 

❖  :  مهارات طرح  اةسئلة الصةية 

إلى مسططططتوى الكفاية التي   أيضططططاً نوع من المهام بكفاءة أكبر من المعتاد ي وتشططططير   أداءتعرف المهارةً بدنها قدرة الفرد على    

 (۲۰۰۸، اقتصاد في الوقت والجهد . )زيتون ,  والإتقانيحصل عليها الفرد للقيام بعماية معينة بدرجة من السرعة 

المعلم في الموقف التعليمي في حجرة الصطف وتاهر من خلالها مدى معرفه بالأسطاسطيات    التي يوجههاوإن مهارات الأسطئلة    

الواجب اتباعها عند التخطيط للسططؤال، ومدى اسططتخدامه لجميع الأسططئلة وأجادته الأسططاليب توجيه السططؤال, والأسططاليب هيي مجموعة  

 ( ۲۰۰۸في معالجة إجابات الطلاب . ) ال حيدان ، الأداءات التي يقوم بها البحو  النفسية والتربوية المهارية المتبعة

إن طرح المعلم لفسطططئلة الصطططفية يجب أن يكون على االبية الطلبة دون ترتيب مسطططبق وهذا له الأثر الكبير ليكون دافعا لهم 

بإثارة الدافعية لديهم  , وأن توجيه الأسطئلة حسطب ترتيب معين يحمل الطالب الذي يجيب على السطؤال لا يهتم بما في   جميعاً على التفكير 

 (370ص,  2001الأسئلة . )جان ،

للأسئلة الصةية: ❖  أهم شروط الصياغة الصحيحة 

 يكون السؤال مصاااً في عبارات لغوية صحيحة . أن .1

و طوح السطؤال، أي و طوح الهدف المراد من السطؤال للمعلم وبمعنى آخر فإن الأسطئلة الجيدة تسطاعد المعلم في تقويم تلاميذل   .2

 وتقويم نفسه .

 أن يكون السؤال ملائماً لمستوى التلاميذ والمادة المدرسة . .3

 ان يكون السؤال مصاااً بشكل دقيق حتى يفهم التلاميذ المعنى المقصود من السؤال . .4

 الأسئلة التي تشجع على الحدس والتخمين .  أوأن يتجنب السؤال  .5

 أن يكون السؤال الموجه إلى التلاميذ يثير مستويات فكرية مختلفة . .6

 أن تراعي الأسئلة الصفية التي يوجهها المعلم الفروق الفردية لديهم .   .7

 أن تكون الأسئلة قصيرة ومفهومة . .8

 أن يتجنب طرح الأسئلة التي يسودها طابع التعميم . .9

 أن لا تكون الأسئلة الصفية على وتيرة وأحدة . .10

 في تبديل صيااة الأسئلة . الإسرافأن يتجنب المعلم عند طرح الأسئلة الصفية  .11

 (.۱٤٣، ص ۱۹۹٦تكون الأسئلة المطروحة من قبل المعلم إلى جميع طلبة الصف . ) القريشي،  أن .12

 ويمكن تلخيص أبرز هذا اةنواع :

وهي أسطططئلة تعتمد بالدرجة الأولى على التذكر ، كتذكر الطلاب للمعلومات التي سطططبق وأن درسطططوها وأدركتها    اختيارية:  أستتتئلة .1

 عقولهم وتكون :

في بداية الدرس وتسمى بالأسئلة التمهيدية والتي يشترط فيها قلة العدد والو وح والإيجاز  كي لا تثبط همة الطلاب وهم في  -أ

 أول الدرس ، ولا ترتبط بمعلومات الطلبة السابقة، لاسيما تلك التي لها علاقة بالدرس الحديث . 

في ختام  الدرس  أو ختام كل جزء من أجزاء المادة عندما  يقوم المدرس بتقسطططيمها،  وتسطططمى بالأسطططئلة التلخيصطططية والتي  -ب

يشطترط فيها  أن تتمحور  حول النقطة الرئيسطية في الدرس ، ويجب أن تشطتمل لشطيئ من التفكير في تنايم المادة المراد القائها  

 وجمع أجزاءها . 
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)تةكيرية( .2 :  وهي التي تحتا  لتدمل وتفكير من قبل  الطلبة قبل الإجابة عليها ، مما يسطططتلزم تدريب الطلبة على   أستتتئلة تكشتتتيةيه 

 (1 – 1ص  ۱۹۷٤التفكير المناوم ، ويشترط في هذا النوع من الأسئلة أن تكون مرشدة وشيقة . )آل ياسين  

  انياً: الدراسات السابقة 

 (۲۰۰۳دراسة عبيدات ومحمد  ) ❖

تخصص معلم مجاز  في جامعة الحسين بن طلال في المملكة الأردنية   هدفت هذل الدراسة إلى تحليل مهارةً طلبة التربية العلمية، 

، في صططيااة  الأسططئلة وطريقة توجيهها والتصططرف بشططدن إجابات التلاميذ عنها، ومن أجل تحقيق هدف الدراسططة قام الباحثان بتجهيز  

للدراسة، فتدلفت الأولى من بطاقة ملاحاة لقياس مهارةً الطلبة في صيااة الأسئلة وإرشادها وكيفية  التصرف بشدنها ،   أداتينوإعداد  

أما الأداة الثانية فهي عبارة عن  بطاقة تحليل لتساؤلات الطلبة، وقد تم اعتمادها خلال السماع للتسجيل داخل ارفة الصف ، وكان عدد  

يمتلكون مهارةً صطيااة الأسطئلة وبنسطبة تسطعين% , أما   الدارسطين( طالباً وطالبة. وتوصطلت  إلى أن الطلبة ۲٤) عينة الدراسطة يتكون من

% ، كما أشططارت النتائص على أن الطلبة لديهم مقدور كبيرة في التصططرف ۸٣.٣في ما يتعلق بمهارةً توجيه الأسططئلة  فقد بلغت  نسططبة  

 (۱۲ص  ۲۰۰٣بشدن أجوبة الطلبة الصائبة والخاطئة . )عبيدات ومحمد، 

 (۲۰۰٦دراسة الكندي ) ❖

هدفت الدراسطة التعرف على مدى ممارسطة المعلمين لمهارات طرح الأسطئلة الصطفية في  طوء متغيري الجنس والخبرة،  وقد بينت 

  نتائص الدراسة أن مستوى أداء المعلمين في هذل المهارات جاء متوسطاً، وأن معام الأسئلة تتركز في مستويات  التفكير  الدنيا  كالتذكر

ائص أيضطاً عن وجود فروق ذات دلالة إحصطائية تعزى لمتغير الجنس لصطالً الإنا  ،  في حين لم تسطفر عن نتائص  والفهم،  وأسطفرت النت

 ( ۲۰۰٦تعزى لمتغير الخبرة . ) الكندي: 

 (۲۰۱۰دراسة بركات ) ❖

هدفت الدراسططة إلى معرفة  فعالية المعلمين في مهارات طرح الأسططئلة الصططفية  واسططتقبالها، وكيفية التعامل مع إجابات الطلاب في 

 طوء عدد من المتغيرات ، وقد كشطفت الدراسطة عن ارتفاع مسطتوى أداء المعلمين في مجال طرح الأسطئلة الصطفية والتعامل مع إجابات  

في مهارات طرح   إحصطائياً دالة   فروقاً واهم في التعامل مع أسطئلة الطلاب بدرجة متوسططة، وأظهرت الدراسطة  الطلاب ،  بينما جاء مسطت

 (72 -1،  2010الأسئلة الصفية  تعزى لمتغير  الجنس  لصالً المعلمات،  في حين لم تاهر فروق تعزى لمتغير  الخبرة. )بركات , 

 Jesus & Lopes  (۲۰۱۰ )دراسة   ❖

هدفت الدراسططة إلى تقويم طبيعة الأسططئلة المطروحة على الطلبة وعلاقتها بسططلوكهم وقد بينت الدراسططة  ططرورة إعطاء الفرصططة 

الكافية لطرح الأسطئلة التو طيحية، وزيادة فترة الانتاار، وعدم الاسطتعجال في تلقي إجابات الطلاب، كما أظهرت أن للتمكن من مهارةً  

 (p33 - 40,۲۰۱۰ ,Jesus & Lopesلى سلوكيات الطلبة . ) طرح الأسئلة أثر إيجابي ع

 الةصل الثالث

 منها البحث وإجراءاته

وصططفاً لمنهجية الدراسططة و مجتمع الدراسططة والعينة وكذلك أداة الدراسططة وطريقة التحقق من   نتناولفي هذا الفصططل سططوف  

الإجراءات المتبعة في تطبيقها , وكذلك المعالجة الإحصططائية التي اسططتخدمت في تحليل   نتناولصططدقها , وثباتها , ومتغيراتها , وكذلك 

 البيانات وذلك للوصول إلى نتائص هذل الدراسة . 

الدراستتة :  -أولاً:  , وسططبب اختيار هذا المنهص لأنه ملائم لطبيعة    منهجاً وصططفياً تحليلياً الباحثان في الدراسططة الحالية  اسططتنهص   منهجية 

 الدراسة وكذلك أهدافها . 

الدراستتتة : - انياً: يتكون مجتمع هذل الدراسطططة من جميع مدرسطططي ومدرسطططات مادة التربية الإسطططلامية في المدارس الحكومية    مجتمع 

 – 2023( مدرسطاً ومدرسطة للعام الدراسطي 230النهارية التابعة لمديرية التربية في صطلاح الدين قسطم )العلم والبالغ عددهم )  الإعدادية

 كما وردت في سجلات قسم التخطيط . , 2024

, وتعد نسططبة ملائمة   الأصططلي%( من المجتمع  70اختيرت عينة الدراسططة بالطريقة العشططوائية وبنسططبة مئوية )عينة الدراستتة :    - الثاً:

( مدرسططاً ومدرسططة من مدرسططي التربية الإسططلامية في المدارس التابعة لتربية  160, فقد تكونت من ) أهدافهالإجراء الدراسططة وتحقيق  

 ( يو ً توزيع عينة الدراسة .1محافاة صلاح الدين , قسم تربية )العلم(  , والجدول رقم )
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 (1جدول رقم )

تبعاً للمتغيرات الشخصية  توزيع أفراد العينة 
 النسبة المئوية  العدد المستوى المتغير

 الجنس
 % 50,0 80 ذكر

 % 50,0 80 أنثى

 سنوات الخبرة

 % 21,3 34 أقل من خمس سنوات

 % 33,1 53 سنوات  10-5من 

 % 45,6 73 سنوات 10أكثر من 

العلمي  المؤهل 

 % 49,4 79 بكالوريوس

 % 36,3 58 ماجستير

 % 14,4 23 دكتورال

 % 100,0 160 المجموع

لتحقيق أهداف الدراسططة المتمثلة عن درجة مزاولة مدرسططي التربية الإسططلامية في المراحل الإعدادية لمهارات  أداة الدراستتة : -رابعاً:

ة الأسطئلة الصطفية في رأيهم, تم بناء أداة الدراسطة المتمثلة باسطتبانة من خلال الرجوع إلى الأدب الناري، والدراسطات السطابقة ذات العلاق

لأفراد العينة الاسططتطلاعية وبعدها تم تفريغ الاسططتبانة وتحويلها إلى اسططتبانة مطلقة , وقد تكونت أداة , حيث تم توجيه اسططتبانة مفتوحة  

 الدراسة من قسمين :

التي تمثل البيانات اةولية الآتية :   القسم اةول : بيانات المستجيبين 

 الجنس، وله فئتان : ) ذكر ، أنثى( .  .1

 سنين فدكثر( . 10سنين ,  10 – 5سنين ، من   5مستويات  )أقل من ثلاثة الخبرة التدريسية ، ولها   .2

 مستويات )البكالوريوس , ماجستير , دكتورال( .  ثلاثةمؤهل العلمي ، له  .3

 القسم الثاني: فقرات الاستبانة

 فقرة موزعة على ثلاثة مجالات ، و تكونت مما يلي :( ٣۰تكونت فقرات الاستبانة من )

 فقرة .( ۱۲مهارةً صيااة الأسئلة الصفية واشتملت ) المجال اةول : .1

 فقرة .( ۱۰مهارةً طرح الأسئلة الصفية واشتملت ) المجال الثاني : .2

 ( فقرة . 8مهارةً التعامل مع إجابات الطلبة واشتملت ) المجال الثالث : .3

حيث تم استخدام سلم )ليكرت الخماسي( بإعطاء كل فقرة من فقرات الاستبانة درجة وأحدة فقط من بين الدرجات الخمس )كبيرة    

( وتكون على الترتيب ، وتم المقياس الآتي لغرض تحليل 1،2،3،4،5جداً ، كبيرة ، متوسططططة ، قليلة ، قليلة جداً( ، وهي تمثل رقمياً )

 النتائص .

 ( .2 – 33 – 1منخف  إذا تراوح المتوسط الحسابي بين ) .1

 ( .3 – 67 – 34متوسط إذا تراوح المتوسط الحسابي بين ) .2

 ( . 5 – 3 – 68مرتفع إذا تراوح المتوسط الحسابي بين ) .3

  صدق أداة الدراسة : -خامساً :

ولمعرفة صطدق  (  114, ص 1999يقصطد بصطدق أداة البحث بدنها تكون صطالحة لقياس الغرض الذي أعدت لقياسطه )عدس , 

من ذوي الاختصاص والخبرة والكفاءة في مجال طرائق التدريس   محكماً (  10البحث قام الباحثان بعر ها بصورتها الأولية على ) أداة

للمجال ، والصططيااة اللغوية , أو أي تعديلات   وملائمتُهاالفقرات    و ططوحُ الباحث منهم إبداء ما يرونه مناسططباً من حيث ) ، حيث طلب

 يجدونها مناسبة( ، حيث عمل الباحث ب راء المحكمين وملاحااتهم ومقترحاتهم وإجراء التعديلات الضرورية . 

للتحقق من ثبات أداة هذل الدراسططططة قد تم إيجاد معامل الثبات ))كرونباخ ألفا(( ولجميع فقرات مجالات هذل   بات أداة هذا الدراستتتتة :

 يو ً ذلك.( 2الدراسة والأداة ككل , جدول )
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 (2جدول رقم )

 معامل الثبات )كرونباخ ألةا( لجميع فقرات مجالات الدراسة واةداة ككل

 معامل )كرونباخ ألةا( المجال

 0,74 مهارةً صيااة الأسئلة الصفية

 0.78 مهارةً طرح الأسئلة الصفية

 0,83 مهارةً التعامل مع إجابات الطلبة

 0,81 المجال ككل

( ,  0,  83 – 0,  74( أن القيمة لمعاملات ثبات ))كرونباخ ألفا(( لمجالات هذل الدراسطططة تراوحت بين )2ياهر من جدول )

( أن الاسططططتبطانة  2004( وهي قيم مرتفعطة لأاراض التطبيق , إذ يبين )النبهطان   0,   81كمطا بلغ معطامطل  )كرونبطاخ ألفطا( لفداة ككطل )

 (  240, ص 2004%( فدكثر . )النبهان , 76ن معامل ثباته )تتصف بالثبات الجيد , إذا كا

 متغيرات هذا الدراسة :  -سادساً:

 اشتملت هذل الدراسة على متغيرات وهي كالتالي : 

 :أولاً : متغيرات مستقلة  

 سنين فدكثر( . 10سنين( , ) 10 – 5سنين( ، )من   5خبرة تدريسية : ولها مستويات ثلاثة وهي : )أقل من  ❖

 الجنس : له مستويان هما : )ذكور( , و )إنا ( .  ❖

 مستويات هي : )بكالوريوس , ماجستير , دكتورال( .ثلاثة  المؤهل العلمي وله ❖

: المتغير التابع :   انياً 

 درجة ممارسة مدرسي التربية الإسلامية للمرحلة الإعدادية لمهارةً الأسئلة الصفية . 

 اجراءات الدراسة :  -سابعاً:

والمتمثلة بالآتي:   اتبع البحثية   الباحثان مجموعة من الإجراءات 

 الاطلاع على الأدب الناري والدراسات السابقة ذات الصلة بمو وع الدراسة الحالية .  ❖

أعد الباحثان أداة الاسطططتبانة اعتماداً على الأدب الناري والدراسطططات السطططابقة وقد تم تحكيمها واسطططتخرا  دلالات الصطططدق  ❖

 والثبات . 

ولغطاية   1/10/2023, للفترة من  أسططططابيع( 3تطبيق نهطائي لأداة الطدراسططططة , وقطد اسططططتغرق توزيع الاسططططتبطانطة وجمعهطا ) ❖

الباحثان شطرحاً عن أهداف الدراسة   قدمم . وقد 2024  –  2023خلال الفصطل الدراسطي الأول للعام الدراسطي   22/10/2023

، وبيان أن المعلومات التي سططيتم الحصططول عليها لن تسططتخدم إلا لأاراض البحث العلمي وسططتعامل بسططرية , وقد اسططتعان  

 الباحثان بمديري المدارس ومديراتها في توزيع الاستبانات وجمعها .

 ( استبانة . 165) الإحصائيبلغ عدد الاستبانات الموزعة والصالحة للتحليل  ❖

قام الباحثان بتفريغ اسطططتجابات عينة الدراسطططة , وإدخال البيانات إلى ذاكرة الحاسطططوب , ثم يعدها معالجة للبيانات وذلك عن   ❖

 الإحصائية .  spss)طريق استخدام رزمة )

 تم مناقشة نتائص الدراسة , وتقديم بع  التوصيات المرتبطة بنتائجها .  ❖

:  - امناً:  الباحثان قد اعتمدوا في تحليل البيانات الناتجة عن استجابة عينة الدراسة على الآتي :المعالجات الإحصائية 

 استخدام معادلة )كرونباخ ألفا( وذلك لاستخرا  معاملات الاتساق الداخلي لأداة هذل الدراسة ..1

لسجابة عن السؤال الأول تم استخدام المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للتعرف على درجة ممارسة مدرسي التربية .2

 الإسلامية في المرحلة الإعدادية لمهارات الأسئلة الصفية مرتبة تنازلياً .

لسجابة عن السؤال )الثاني  والرابع( تم استخدام اختبار يتي للتعرف على اختلاف درجة استجابات عينة الدراسة عن مجالات .3

 الدراسة تبعاً للمتغيرات ) الجنس، المؤهل العلمي ( .

واختبار شططيفيه للتعرف على اختلاف درجة اسططتجابات عينة    الأحاديلسجابة عن السططؤال )الثالث( تم اسططتخدام تحليل التباين  .4

 الدراسة تبعاً لمتغير مستوى الخبرة التدريسية .

 الةصل الرابع

 عرد النتائا ومناقشتها
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يتضطمن هذا الفصطل عرض نتائص الدراسطة التي تهدف إلى التعرف على درجة ممارسطة مدرسطي التربية الإسطلامية في المرحلة  

 الإعدادية لمهارات الأسئلة الصفية في رأيهم, وسيتم ذلك عن طريق الإجابة عن أسئلة الدراسة , وفيما يلي عرض النتائص . 

؟  مدرسيأولاً: نتائا السؤال اةولى : ما درجة ممارسة    التربية الإسلامية في المراحل الإعدادية لمهارات الصةية 

العينة وذلك  أفرادالإجابة عن السؤال الأول : حيث تم استخلاص المتوسطات الحسابية وكذلك الانحرافات المعيارية لإجابات  

 ( يبين ذلك . 3عن فقرات أداة هذل الدراسة بالكلية , وجدول رقم )

 (3جدول رقم )

والانحرافات المعيارية لإجابات أفراد العينة عن فقرات أداة الدراسة ككل  المتوسطات الحسابية 

 درجة التقييم  الانحراف المعياري المتوسط الحسابي المجال الرقم  الرتبة 

الأسئلة الصفية  .1  .1  متوسط  0,61 3,28 مهارةً صيااة 

 متوسط  0,52 2,84 مهارةً تلقي إجابات الطلبة  .2  .2

 متوسط  0,48 2,51 مهارةً طرح الأسئلة الصفية  .3  .3

 متوسط  0,33 2,91 أداة الدراسة ككل  

( أن المتوسطططات للحسططابات الإحصططائية لإجابات أفراد عينة الدراسططة عن مجالات أداة هذل الدراسططة  3يبين من جدول رقم )

( بدرجة تقييم متوسطة لجميع مجالات أداة الدراسة ، حيث جاء في المرتبة الأولى مجال ي مهارةً صيااة  3,28 – 2,51تتراوح بين   )

الطلبة بمتوسططط حسططابي    إجابات( ,  وفي المرتبة الثانية جاء مجال ي مهارةً التعامل مع 3,28)  الأسططئلة الصططفية ي بمتوسططط حسططابي

( , وبلغ المتوسططط الحسططابي لفداة 2,51( ,  وفي المرتبة الثالثة جاء مجال مهارةً طرح الأسططئلة الصططفية ي بمتوسططط حسططابي )2,84)

 ( , بدرجة تقييم متوسططططة، ويعزو الباحثان هذل النتيجة إلى أن المدرسطططين في المرحلة الإعدادية يرون أن نجاح2,91الدراسطططة ككل )

المهام الموكلة إليهم تقتصطر على امتلاكهم وممارسطتهم للمهارات العلمية والخبرات التدريسطية اللازمة في التدريس ,   إنجازدورهم في 

هذل المهارات تُعد من المهارات الصعبة التي تواجه المدرسين , إذ أنها  أنلذا فهم لا يهتمون بممارسة مهارات الأسئلة الصفية ولاسيما  

,  إيجابي تتضطمن إدارتهم للتفاعل الصطفي من خلال أسطئلة منامة محددة تتطلب ظروفاً وشطروطاً مناسطبة تعمل على تهيئة مناخ صطفي 

 ويؤثر نمط الإدارة الصفية في فاعلية العملية التعليمية نفسها, وفي نفسية وشخصية الطالب . 

كما تم اسطتخرا  المتوسططات الحسطابية والانحرافات المعيارية لإجابات أفراد عينة الدراسطة عن فقرات كل مجال من مجالات  

 ( تو ً ذلك.7 - 4أداة الدراسة والجداول )

 (4جدول رقم )

, والانحرافات المعيارية لإجابات أفراد العينة عن فقرات مجال ة مهارةً صياغة اةسئلة الصةية ة  المتوسطات الحسابية 

 مرتبة تنازلياً 
 درجة التقييم  الانحراف المعياري المتوسط الحسابي الةقرة الرقم  الرتبة 

 مرتفعة 0,49 4,80 صيااة الأسئلة بلغة سليمة 5  .1

 مرتفعة 1,29 4,29 صيااة أسئلة ذات صلة وثيقة بالموقف التعليمي 3  .2

 مرتفعة 1,53 3,75 إعادة صيااة الأسئلة التي يساء فهمها  6  .3

 متوسطة 1,24 3,28 تكيف الأسئلة بما يناسب جنس الطالب  10  .4

 متوسطة 0,91 3,24 أسئلة تحفز على التفكير الابداعي 11  .5

 متوسطة 1,44 3,11 انوع اشكال الأسئلة ما بين الشفوية والمكتوبة والعملية 7  .6

 متوسطة 1,82 2,98 صيااة أسئلة بحيث تكون قابلة للقياس 9  .7

 متوسطة 1,10 2,90 صيااة أسئلة تمهيدية مثيرة   2  .8

 متوسطة 1,50 2,87 اصوغ أسئلة بما يناسب خصائص الطالب النمائية  4  .9

 متوسطة 1,26 2,86 سهلة الاجابة على الطلبة الضعفاء 8  .10

 متوسطة 1,60 2,66 صيااة أسئلة تقويمية في نهاية الدرس 1  .11

 متوسطة 1,71 2,61 اطرح أسئلة للاستفسار عن اعمال الطلبة وواجباتهم اليومية  12  .12

 متوسطة 0,61 3,28 مجال ة مهارةً صياغة اةسئلة الصةية ة ككل  

( أن المتوسطات الحسابية لإجابات أفراد العينة عن فقرات مجال ي مهارةً صيااة الأسئلة الصفية ي قد 4ياهر من الجدول رقم )   

(  12(  ي صطيااة الأسطئلة بلغة سطليمة ي تقييم مرتفعة، بينما كان أدناها للفقرة )5( , كان أعلاها للفقرة )4,80 – 2,61تراوحت ما بين )

صططيااة أسططئلة تربط المحا ططرة السططابقة مع المحا ططرة الحالية ي ودرجة تقييمها متوسطططة ، وبلغ المتوسططط الحسططابي للمجال ككل ي 

درجة تقييم متوسططة ويعزو الباحثان النتيجة هذل إلى أهمية مهارةً صطيااة الأسطئلة الصطفية في عملية التدريسا كونه  وهي  ( , 3,28)
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من الأولويات التي تعلمها المدرسططططين في الكليات التي أهلتهم لمزاولة مهنة التدريس في المدارس , فضططططلا عن ذلك دراسططططتهم لمادة  

المشطاهدة والتطبيق في المرحلة الرابعة قبل التخر  وكذلك الذهاب إلى المدارس ومشطاهدة محا طرات في فترة المشطاهدة وكذلك فترة 

( والإرشططادات التي تلقوها من المشططرف التربوي والمشططرف العلمي بسططبب ذلك كان لمهارة صططيااة  45ة )التطبيق في المدارس لمد

كبيرة في أداء وعرض الدرس بشطكل صطحيً لأنه يسطاعد المدرس على مواجهة الموقف التعليمي بثقة ومعنويات    أهميةالأسطئلة الصطفية 

 عالية .

 (5جدول رقم  )

تنازلياً  والانحرافات المعيارية لإجابات أفراد العينة عن فقرات مجال ة مهارةً طرح اةسئلة الصةية ة مرتبة   المتوسطات الحسابيةلا 
 درجة التقييم  الانحراف المعياري المتوسط الحسابي الةقرة الرقم  الرتبة 

 مرتفعة 1,51 3,89 اطرح أسئلة لتقدم تو يحاً للمشكلة المطروحة  1 1

 مرتفعة 1,78 2,85 استخدم الأسئلة لاختبار معرفة التلاميذ السابقة لمو وع الدرس 6 2

 مرتفعة 1,77 2,80 اختار الوقت المناسب لطرح السؤال  3 3

 متوسطة 1,27 2,68 اعطاء الفرصة لجميع الطلبة لسجابة عن السؤال  5 4

 متوسطة 0,97 2,37 استخدم الأسئلة التقويمية لإصدار الاحكام على تعلم الطلبة  8 5

 متوسطة 0,96 2,27 أوجه أسئلة لجذب انتبال الطلبة  10 6

 منخفضة 1,23 2,21 استخدم الأسئلة الشعبية عندما لا يكون للسؤال اجابة محددة  7 7

 منخفضة 0,99 2,13 أوظف الأسئلة لإثارة تفكير الطلبة 2 8

أو المنشغلين عن الدرس 4 9  منخفضة 1,14 2,06 أهتم بتوجيه أسئلة للطلبة اير المنتبهين 

 منخفضة 1,13 1,88 استخدم الأسلوب الترابطي ليربط الطلبة المو وعات بعضها ببع  9 10

 متوسطة 0,48 2,51 مجال ي مهارةً طرح الأسئلة الصفية ي ككل  

( المتوسططططات الحسطططابية لإجابات أفراد العينة عن فقرات مجال ي مهارةً طرح الأسطططئلة الصطططفية ي قد 5ياهر من الجدول رقم )       

( ي اطرح أسططططئلة لتقدم تو ططططيحاً للمشططططكلة المطروحة ي بدرجة تقييم 1( , حيث كان أعلاها للفقرة )3,89 – 1,88راوحت ما بين )

اسطتخدم الأسطلوب الترابطي ليربط الطلبة المو طوعات بعضطها ببع  ي درجة تقييمه منخفضطة،  ( ي 9مرتفعة، بينما كان أدناها للفقرة )

( , وكانت درجة تقييمه متوسطة ، ويعزو الباحثان هذل النتيجة إلى إدراك مدرسي التربية 2,51أما المتوسط الحسابي لكل المجال كان )

 ي تمكين الطلبة من فقه ذاته وتفهم حاجاته التعليمية .الإسلامية في المرحلة الإعدادية بمكانة الأسئلة الصفية ف

 (6جدول رقم )

والانحرافات المعيارية لإجابات أفراد العينة عن فقرات مجال ة مهارةً التعامل مع إجابات الطلبة ة مرتبة   المتوسطات الحسابية 

 تنازلياً 
 درجة التقييم  الانحراف المعياري المتوسط الحسابي الةقرة الرقم  الرتبة 

 مرتفعة 1,55 3,97 اشجع تنوع الإجابات عند طرح الأسئلة  7 1

 مرتفعة 1,71 3,76 اعتبر إجابات الطلبة تقويمية   3 2

 متوسطة 1,80 2,85 لتحسين تعلمهم مصدرا وأعدهّا الطلبة أخطاء أتقبل 6 3

4 4  ً  متوسطة 0,87 2,49 عليهم أطرحها التي الأسئلة في للتفكير وقتا الطلبة أمن

 متوسطة 0,92 2,41 أمنً الطلبة الحرية في عرض استفساراتهم وأسئلتهم وأفكارهم 1 5

 متوسطة 0,91 2,39 امنع إجابات الطلبة الجماعية عند طرح السؤال  8 6

 متوسطة 0,91 2,39 أسمً بتعدد وجهات النار 2 6

 منخفضة 1,24 2,32 أجيب عن أسئلة الطلبة بدسئلة أخرى  5 7

مع إجابات الطلبة ة ككل    متوسطة 0,52 2,84 مجال ة مهارةً التعامل 

أن المتوسطططططات الحسططططابية لإجابات أفراد العينة عن فقرات مجال ي مهارةً التعامل مع إجابات (  6ياهر من الجدول رقم )

( ي اشططططجع تنوع الإجطابطات عنطد طرح الأسططططئلطة ي بطدرجطة تقييم 7، كطان أعلاهطا للفقرة ) (3,97  – 2,32الطلبطة ي قطد تراوحطت مطا بين )

( ي أجيب عن أسطئلة الطلبة بدسطئلة أخرىي وكانت درجة التقييم منخفضطة ،أما المتوسطط الحسطابي لكل 5مرتفعة، بينما كان أدناها للفقرة )

حثان هذل النتيجة إلى وجود إدراك لدى مدرسطططي المرحلة الإعدادية  ( , وكانت درجة التقييم متوسططططة , ويعزو البا2,84المجال كان )

حول أهمية التعامل مع الطلبة بود واحترام ونشططططر المودة بين المدرس والطالب، إذ أن اهتمام المدرس  يبرز من حيث الحرص على 

على أدوار المدرس التي تنسطجم وعلاقاته   التقارب الفكري والتكوين النفسطي للطلبة, بطريقة متكاملة متوازنة من خلال تسطليط الضطوء

,  ومن ثم يؤدي دورل التربوي بشطططكل صطططحيً ، وهذا كله يدفع   الأسطططرةالطيبة السطططليمة مع الطلبة  لأنه المربي الثاني بعد   الإنسطططانية

 المدرس إلى الاهتمام بالتعامل مع إجابات الطلبة .  
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بالستتؤال الثاني : هل توجد فروق ذات دلالة إحصتتائية ) ( في درجة ممارستتة مدرستتي التربية الإستتلامي 0.05 انياً: النتائا المتعلقة 

 لمهارات اةسئلة الصةية تعزى لمتغير الجنس ؟

( على الأداة الدراسطة بالكلية وذلك تبعاً لمتغير )الجنس( ، وجدول  T-Testالإجابة عن السطؤال الثاني : طبق الباحثان اختبار )

 ( يو ً ذلك .7رقم )

 (7جدول رقم )

 ( على أداة الدراسة ككل تبعاً لمتغير )الجنس(Independent Samples T-Testنتائا تطبيق اختبار   )
 الدلالة الإحصائية  T-Test الانحراف المعياري المتوسط الحسابي الجنس

 0,27 2,75 ذكر
6,80 

0,00 

 0,31 3,07 انثى

( وبين هذا آراء أفراد العينة حول 0.05أنه يوجد فروق دالة إحصطططائياً وذلك عند مسطططتوى الدلالة )(  7ياهر من جدول رقم )

( وتعد قيمة دالة إحصائياً  T-Test( , )6,80درجة ممارسة المدرسين لمهارات  الأسئلة الصفية وذلك لمتغير الجنس ، وقد بلغت قيمة )

ويعزو الباحثان هذل النتيجة إلى أن . (  2,75( ، وبينما بلغ متوسطططط حسطططابي الذكور )3,07، ولصطططالً الإنا  وبمتوسطططط الحسطططابي )

المدرسطات تفوقن على ممارسطة المدرسطين في القدرات المرتبطة بطلاقة التعبير , إذ أثبتت العديد من الدراسطات العلمية أن الإنا  تفوقن 

قة في قيم المعاني للكلمات مما على الذكور في القدرة اللغوية مثل معرفة المعاني والمفردات والفهم للقراءة والطلاقة في التعبير والطلا

يجعلهن أكثر قدرة على اسطططتخدام مهارات الأسطططئلة مع الطلبة وأكثر ميلاً لها ، كما يعزو الباحثان هذل النتيجة إلى أن المدرسطططات أكثر 

 انسجاماً مع البيئة التعليمية مع الطلبة . 

عند مستتتوى الدلالة ) ( لدرجة ممارستتة مدرستتي 0,05 الثا: النتائا المتعلقة الةصتتل الثالث : هل توجد فروق ذات دلالة إحصتتائية 

 التربية الإسلامية لمهارات اةسئلة الصةية تعزى لمتغير الخبرة التدريسية ؟

( على الأداة ككل تبعاً لمتغير الخبرة التدريسطططية ، والجدول رقم ANOVAلسجابة عن هذا السطططؤال تم تطبيق تحليل التباين الأحادي )

 ( و ً ذلك.8)

 (8جدول رقم )

لمتغير )الخبرة التدريسية(ANOVAنتائا تطبيق تحليل التباين اةحادي )  ( على إجابات أفراد العينة عن أداة الدراسة ككل تبعاً 
 الدلالة الإحصائية   F الانحراف المعياري المتوسط الحسابي الخبرة التدريسية 

  0,31 2,73 سنوات  5أقل من 

16,18 

 

 0,52 3,08 سنوات  10 – 5من  0,00

 0,77 3,43 سنوات  10أكثر من 

( وذلك في آراء أفراد العينة وذلك 0.05( أنه توجد فروق دالة إحصططائياً وذلك عند مسططتوى الدلالة )8ياهر من جدول رقم )

( , وتعد هذل القيمة F( )16,18عن نسبة ممارستهم لمباد  الأسئلة الصفية  وتعزى هذل النسبة لمتغير سنين الخبرة ، بينما بلغت قيمة )

دالة إحصططائياً ، وللتعرف على مصططدر الفروق بين آراء العينة وذلك حول مهارات الأسططئلة الصططفية تعزى لمتغير سططنوات الخبرة ، تم 

 ( يو ً ذلك .9( للمقارنات البعدية ، جدول رقم )Scheffeتطبيق طريقة شيفيه )

 (9جدول رقم )

( طريقة شيةيه  لمتغير سنوات الخبرةScheffeنتائا تطبيق   ( للمقارنات البعدية على اةداة ككل مباد  التعلم النشط تبعاً 
 سنوات  10أكثر من  سنوات  10 – 5من  سنوات 5أقل من   المتوسط الحسابي   سنوات الخبرة 

 طط* 0,30  *0,35  2,73 سنوات 5أقل من 

 *0,35   3,08 سنوات 10 – 5من 

    3,43 سنوات 10أكثر من 

 ( .0,05* دالة إحصائياً عند مستوى الدلالة )

-5سطنين( ولصطالً سطنين الخبرة )  10-5سطنين ،   5( ياهر أن مصطدر الفروق كانت بين سطنين الخبرة )أقل من 9جدول رقم )

( ، وكذلك هناك فروق بين 2.73سططنين( ) 5( ، وبلغ المتوسططط الحسططابي لسططنين الخبرة )اقل من  3.08( سططنين وبمتوسططط حسططابي )10

( ، بينما  3.43سطنين( وبمتوسطط حسطابي ) 10سطنين ( ولصطالً سطنين الخبرة )أكثر من   10سطنين ، أكثر من  5سطنين الخبرة )أقل من 

سطنوات ( , وقد  10سطنوات( لصطالً سطنوات الخبرة أكثر من  10سطنوات ، أكثر من   10  -5ة )كانت مصطادر الفروق بين سطنوات الخبر

رات التطدريسططططيطة لطلبطة التربيطة العمليطة بين صططططفوف تعزى هذل النتيجطة إلى تزايد حالة الوعي حول أهميطة دور المطدرس في تقطديم الخب

المدرسطين الذي يمتلكون خبرات تعليمية متوسططة وعالية ، إذ إنهم أكثر قدرة على ممارسطة أدوارهم ، كما يرى الباحثان أن المدرسطين  

يمكن أن تفسطططر هذل النتيجة بدن  الذي يمتلكون خبرات متوسططططة وعالية أكثر قدرة على تقوية الصطططلة بين خبراتهم العملية والعلمية ، و

 المدرسين في هذل المرحلة يتميزون بالاهتمام والمتابعة وكذلك رابتهم في تقديم خبراتهم للطلبة . 
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 التوصيات  

 في ضوء النتائا يوصي الباحثات بالآتي : 

مراجعة دورات تدهيل المدرسططين وذلك عن طريق إعداد برامص تعليمية توفر  مهارات الأسططئلة الصططفية التي يحتاجها الكادر  .1

 التدريسي في مدة الخدمة .

تحديث مفردات منهص التربية الإسطلامية وذلك في  طوء المهارات بشطكل عام ومهارات الأسطئلة الصطفية بشطكل خاص والتي   .2

 يحتاجها المدرسين . 

الاهتمام من قبل مدرسي التربية الإسلامية  بالأسئلة الصفية من حيث التخطيط لها قبل إلقائها , حتى لا تكون رهينة العشوائية   .3

 أو  الارتجال .

 طرورة تشطجيع الطلبة أن يشطتركوا بفعالية عالية في الغرفة الصطفية وذلك عن طريق طرح سطؤال أو إجابة عن سطؤال أول  .4

 رأي عن موا يع الدرس أو مو وع أثير النقاش حوله .  إبداء

 الاقتراحات  

العمل على توفير البرنامص والدورات التدريبية وذلك وفق مهارةً الأسططئلة الصططفية للمدرسططين بصططورة عامة ومدرسططي مادة   .1

 التربية الإسلامية بصورة خاصة وفي  وء معيار الجودة العلمية . 

 أرضدراسططة مماثلة ميدانية عن مهارةً  الأسططئلة الصططفية وتكون الدراسططة تجريبية وذلك للتدكد من النتائص ودقتها على  إجراء .2

 الواقع .

تدريب المدرسططين على اسططتقبال آراء الطلبة وما هو التصططرف حول إجاباتهم المتعلقة بالإجابات الصططحيحة الغامضططة وكذلك  .3

 إجاباتهم الجزئية الناقصة .

 القيام بدبحا  لتطوير استراتيجيات تعليمية تركز على استخدام الأسئلة بدساليب تعليمية مختلفة ولمواقف تعليمية متنوعة . .4

 المصادر العربية 

 القرآن الكريم . ❖

، رسطالة ماجسطتير   واقع  تطبيق معلمي التربية الإستلامية المهارات اةستئلة الصتةية بمدارس أيها الثانوية( :  2008ال حيدان ، رجا بن عوض , ) -1

 اير منشورة جامعة ام القرى ،  السعودية .

 ، مكتبة الانجلو المصرية , القاهرة , مصر .1، ط التدريس الةعال( : 2002ابراهيم ،  مجدي عزيز  , ) -2

 ، عالم الكتب ,  القاهرة , مصر . التةاعل الصةي( : 2010ابراهيم، مجدي وحسب الله عزيز , ) -3

، مكتبة المجتمع العربي للنشطر والتوزيع ، عمان، الأردن    إدارة الصتف الةاعلة وضتبط مشتكلات الطلبة( :  2009أبو شطعيرة، خالد والغباري ، ثائر ، ) -4

 . 

 ، )د، ط( ، مكتبة النهضة ، بغداد , العراق . المباد  اةساسية في طرق التدريس العامة( , 1974آل ياسين ، محمد حسين , ) -5

 دار مطابع الشعب ، القاهرة , مصر . 4،ط1,   صحيح البخاري( : 1997البخاري ، محمد بن اسماعيل ، ) -6

( : فعالية المعلم في مهارةً طرح الأسطططئلة واسطططتقبالها  والتعامل مع  إجابات الطلبة عليها، مجلة علوم انسطططانية، مجلة الكترونية  2010بركات، زياد)  -7

 ( .72 -1،  46)السنة الثامنة ،العدد 

 ، مكتبة سالم , مكة المكرمة , المملكة العربية السعودية . 2،  ط المرشد النةيس إلى أسلمت طرائق التدريس( : 2001جان، محمد صالً , ) -8

 (، وزارة التربية والتعليم ، مصر .54، مجلة التطوير التربوي ، العدد ) أهمية التحصيل الدراسي( : 2010الجمهور، سهام , ) -9

 ، مدارس الرواد ، الرياض , المملكة العربية السعودية . تعليم التةكير( :  2011الحارثي ، إبراهيم احمد , ) -10

,   تقويم مهارات الاستتجواة لدى مدرس مادة التربية الإستلامية ومدرستاتها في المرحلة المتوستطة( :  2000الحديثي , إحسطان , وآل عمران , ) -11

 )رسالة ماجستير اير منشورة( كلية التربية , ابن رشد , جامعة بغداد , العراق . 

 ، مكتبة المجتمع العربي , عمان ، الاردن . 2، ط الرياضيات المدرسية مناهجها تدريسها التةكير الرياضي( : ۲۰۰۹الخطيب ، خالد محمد , ) -12

 ، مكتبة الفلاح ، عمان، الأردن . طرائق تدريس التربية الإسلامية( : 2001الخوالدة ،ناصر وعيد، يحيى , ) -13

 ، دار الشروق للنشر والتوزيع ، عمان , الاردن  .2، ط النظرية في التدريس وترجمتها عمليا( :  2007دروزة ، أفنان , )  -14

أ ر استتتتراتيجية التعلم المستتتتند إلى المشتتتكلة في تنمية مهارات التةكير العلمي لدى طلاة المرحلة  ( :  2019الزركاني , معتصطططم دلفي سطططالم )  -15

  https://doi.org/10.31185/lark.Vol0.Iss27.390(. 5)9. لارك , الإعدادية

 ، دار الشروق للنشر والتوزيع ,  عمان , الاردن . النظرية البنائية واستراتيجيات تدريس العلوم( : 2000زيتون ، عايئ محمود , ) -16

 ، دار الشروق للنشر والتوزيع , عمان ,الاردن . اساليب تدريس العلوم( : ۲۰۰۸زيتون ،عايئ محمود , ) -17

 ، عالم الكتب والطباعة، عمان , الاردن . مهارات التدريس رلية في تنةيذ التدريس( : 2004زيتون، حسن حسين , )  -18

، المجلة الأردنية في العلوم التربوية    دور اةستئلة المصتاحبة المادة اللغة الإنجليزية في الوستائل التعليمية( :  2005طبيقي ، علي و زکري عمر ,) -19

 . 77-67( 1( العدد )1مجلد )

 ( : اعداد الأسئلة في الورقة الإمتحانية ، مسقط، جامعة السلطان قابوس .1996طعيمه، رشدي احمد , ) -20

 ، دار الشرق ، عمان , الاردن .2، ط اساليب تدريس العلوم( : 1996عايئ ، محمد زينون , ) -21

 ، دار التدميم، بغداد , العراق .1، ط طرائق تدريس( : 2007عبدالرحمن ، انور حسين ، وفلاح محمد حسن الصافي , ) -22

https://doi.org/10.31185/lark.Vol0.Iss27.390
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, دار الفرقان للنشر والتوزيع , عمان , الأردن   1, ط  مدخل إلى التربية الإسلامية وطرق تدريسها( :  1991عبدالله , عبدالرحمن صالً وآخرون , ) -23

 . 

( في جامعة الحستتتتين بن طلال في صتتتتياغة وتوجيه  2تحليل مهارات طلبة التربية العلمية )( :  2003عبيدات ،هاني حتمل ، ومحمد الطراونة , ) -24

،مجلة اتحاد الجامعات العربية للتربية وعلم النفس، المجلد الأول، العدد الرابع، جامعة دمشطق،    اةستتئلة الشتتةوية وكيةية التصتترف بإجابات الطلبة

 دمشق ,  سوريا .

اةستئلة الصتةية الشتائع استتخدامها لدى معلمي الدراستات الاجتماعية وكيةية توجيهها والتصترف  ( :  2010عبيدات، هاني و العرود، منصطور ، ) -25
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Abstract 

This research aims to develop an AI-powered interactive classroom system for real-time detection and 

correction of teaching errors, thereby enhancing student learning in public schools. The proposed system utilizes 

AI techniques to analyze audio and visual inputs from classroom sessions, providing immediate feedback to 

teachers and corrective displays to students on the interactive screen. The study addresses technical challenges 

of audio processing in noisy classroom environments, the impact of surveillance on teacher performance, and 

strategies to minimize teacher distraction. A quasi-experimental design with pre-post measurements for 

experimental and control groups is adopted. Expected outcomes highlight the significance of integrating AI as a 

supportive tool for teachers to improve teaching quality and academic achievement.  

Keywords: AI in education, interactive classroom system, teaching errors, real-time feedback, Hawthorne effect, 

audio processing challenges. 
 

مدعوم بالذكاء الاصطناعي لرصد وتصحيح الاخطاء التدريسية انيا وتحسن تعلم الطلبة   تطور نظام صةي تةاعلي 

 في المدارس الحكومية

 ا.م.د. اكمام علي حبيب

 كلية التربية للعلوم الصرفة\جامعة واسط 

 Aakmam141@gmail.com 

مع الشطاشطات الصطفية التفاعلية بهدف تطوير “م سطاعد  يركّز هذا المقترح البحثي على اسطتكشطاف الإمكانات الواعدة لدمص تقنيات الذكاء الاصططناعي 

( للمعلم. يهدف الناام المقترح إلى مراقبة الأداء التدريسي للمعلم، والتقاط موا ع الصعوبة Intelligent Teaching Assistantتدريس ذكيم )

أو مثالاً   أو الأخطاء المفاهيمية المحتملة أثناء الشرح، ومن ثم تقديم تنبيه سري وموجه للمعلم. بالتوازي مع ذلك، يعرض الناام المسار التصحيحي

لبة. من خلال هذا التدخل المزدو ، يُؤمل أن يتحول الصططف الدراسططي إلى بيئة تعلم تكيفية حية، حيث يتشططارك بديلاً على الشططاشططة الصططفية أمام الط 

 الإنسان )المعلم( والآلة )ناام الذكاء الاصطناعي( في دعم جودة التدريس ورفع مستوى التحصيل الطلابي.

 الملخص

لرصططد وتصططحيً الأخطاء التدريسططية آنياً، وتحسططين تعلم الطلبة في   يهدف هذا البحث إلى تطوير ناام صططفي تفاعلي مدعوم بالذكاء الاصطططناعي 

ية  المدارس الحكومية. يقترح الناام اسططتخدام تقنيات الذكاء الاصطططناعي لتحليل المدخلات الصططوتية والبصططرية من الحصططة الدراسططية، وتقديم تغذ

ة فورية للمعلم وعروض تصططحيحية للطلبة على الشططاشططة الصططفية. تتناول الدراسططة التحديات التقنية لمعالجة الصططوت في البيئات الصططفية راجع

)تج ريبية  المزدحمة، وأثر المراقبة على أداء المعلمين، وسططبل تقليل تشططتت انتبال المعلم. تعتمد المنهجية على تصططميم شططبه تجريبي مع مجموعتين 

وقياس قبليو ططططابطة كدداة مسططططاعدة للمعلم لتعزيز جودة التدريس والتحصططططيل  -(  بعدي. تبرز النتائص المتوقعة أهمية دمص الذكاء الاصطططططناعي 

 الأكاديمي.

في التعليم، ناام صفي تفاعلي، أخطاء تدريسية، تغذية راجعة آنية، أثر المراقبة، تحديات معالجة  الصوت. الكلمات المفتاحية: الذكاء الاصطناعي 
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 المقدمّة. 1

 المعرفية المسططتويات وتفاوت الدراسططية المناهص تعقيد فبين متجددة، وتحديات عالية بديناميكية المعاصططرة التعليمية الأنامة تتسططم

 مع محددة، زمنية أطر  ططمن المقررات لإنجاز متزايدة  ططغوط أمام أنفسططهم المعلمون يجد الواحد، الصططف داخل للطلبة والمهارية

 يرفع وايرها، واسطط بمحافاة مدارسطنا في نلمسطه الذي الميداني، الواقع هذا .العلمية المفاهيم ودقة الشطرح جودة على الحفاظ  طرورة

 .[1] لاحقاً  تصحيحه ويصعب الطلبة لدى يترس  قد مما دقيقة، تكون لا قد تفسيرات تقديم أو تدريسية أخطاء وقوع احتمالية من

 الحديثة فالدراسطات .التعليمية العملية لدعم مبتكرة حلول لتقديم واعدة كتقنية (AI) الاصططناعي الذكاء يبرز التحديات، هذل خضطم في

 .[2] قوية مسطاندة كدداة بل للمعلم، كبديل ليس كبيرة، مضطافة قيمة يقدم أن يمكن الاصططناعي الذكاء أن تؤكد المتخصطصطة والتقارير

 للطلبة التعلم مسطارات وتخصطيص الصطفي، والتفاعل الشطرح لعملية مسطتمرة وتحليلات فورية، توصطيات توفر أن الذكية لفنامة يمكن

 .[3] المعلم على الأعباء من ويقلل التدريس فعالية من يعزز مما الحقيقية، لاحتياجاتهم تبعاً 

 التعليمية، العملية في وانخراطهم الطلبة مشطاركة تحسطين على قدرتها الذكية والسطبورات التفاعلية الشطاشطات أثبتت متصطل، سطياق وفي

 .[5] [4] بفعالية التقنيات هذل توظف فاعلة تدريس استراتيجيات على للمعلمين ومستمر نوعي بتدريب استخدامها يقترن أن شريطة

 ”الحلقة قلب في المعلم“ ليضططع الاصطططناعي، الذكاء على يعتمد تفاعلياً  صططفياً  نااماً  تقترح التي الدراسططة هذل أهمية تتجلى هنا، من

(Teacher-in-the-Loop) [6]. جودة حول آنية راجعة تغذية تلقي من تمكينه إلى بل المعلم، دور أتمتة إلى يهدف لا النهص هذا 

 بيئة ويخلق الأكاديمي، وأدائهم الطلبة فهم على ومباشطرةً  إيجاباً  ينعكس بما مسطارل، تصطحيً في فورياً  ومسطاعدته التدريسطية، ممارسطاته

 .واستجابة تفاعلية أكثر تعليمية

 وأسئلتها الدراسة مشكلة. 2

 المذكورة التحديات ظل في سطيما لا الحكومية، مدارسطنا في التدريس جودة لتحسطين الملحة الحاجة واقع من الدراسطة هذل مشطكلة تتبلور

 الاصطططناعي، بالذكاء مدعوم تفاعلي صططفي ناام لاسططتخدام الحقيقي الأثر ما :هو عنه لسجابة نسططعى الذي الجوهري فالسططؤال .آنفاً 

 اتجاهات وتشكيل للطلبة، الدراسي والتحصيل التدريس، جودة تحسين على آنياً، التدريسية الأخطاء وتصحيً لرصد خصيصاً  مصمم

 المتبعة؟ التقليدية بالطرائق مقارنة في التقنية تبني نحو المعلمين

 :البحث مسار ستوجه التي الفرعية الأسئلة من عدد الرئيس التساؤل هذا عن ويتفرع

 تطبيق وبعد قبل وذلك الصطططف، داخل المعلمون فيها يقع التي المفاهيمية الأخطاء ونوعية تكرار في الملحوظة التغيرات ما .1

 المقترح؟ الناام

 البعدية؟ الاختبارات في للطلبة الدراسي التحصيل على المقترح للناام والنوعي الكمي الأثر هو ما .2

 والإفادة المدركة، الاسطتخدام وسطهولة القبول، مسطتوى حيث من الناام، هذا اسطتخدام نحو المعلمين اتجاهات تتدثر مدى أي إلى .3

 فيه؟ يرونها التي الفعلية

 لا :المثال سطبيل على الإحصطائي، للاختبار قابلة (Null Hypotheses) صطفرية فروض صطيااة يمكن التسطاؤلات، هذل على بناءً 

 التجريبية المجموعتين في الطلبة تحصطططيل درجات متوسططططات بين (α ≤ 0.05) مسطططتوى عند إحصطططائية دلالة ذات فروق توجد

 باسطتخدام الفروض هذل اختبار وسطيتم .التقنية نحو المعلمين اتجاهات في أو التدريسطية، الممارسطات جودة مقاييس في أو والضطابطة،

 الأثر حجم تقدير مع المسطططتقلة، للعينات (t) واختبار (Mixed ANOVA) المختلط التباين تحليل مثل متقدمة إحصطططائية نماذ 

(Effect Size)، المستنيرة التربوية القرارات اتخاذ يدعم بما المقترح، الناام فاعلية حول موثوقة كمية أدلة لتقديم. 

 الدراسة أهداف. 3

 الذكاء يدمص تفاعلي صطفي لناام للتعميم قابل تطبيقي نموذ  بناء في يتمثل طموح هدف تحقيق إلى أسطاسطي بشطكل الدراسطة هذل تتطلع

 واسطط محافاة على التركيز مع الحقيقية، الحكومية المدارس سطياق في فاعليته اختبار ثم ومن الصطف، شطاشطة مع بذكاء الاصططناعي

 :الآتي في لتحقيقها نسعى التي الرئيسة الأهداف وتتلخص .كنموذ 

 ذكية كطبقة العمل إلى الناام هذا يهدف :(Software-Hardware System) متكامل عتادي-برمجي ناام وتطوير تصطميم .1

 الدراسطية الحصطة من والنصطية والبصطرية الصطوتية للمدخلات دقيق وتحليل اسطتقبال على قادرة الصطفية، الشطاشطة فوق متقدمة

 المفاهيمية الصطعوبات أو الأخطاء موا طع اكتشطاف على فائقة قدرة مع ،(التعليمية الشطرائً الطلاب، أسطئلة المعلم، شطرح مثل)

 .الطلبة أو المعلم يواجهها قد التي المتكررة

 وفعال، سططري بشططكل الالتباس نقطة أو الخطد تو ططيً إلى الآلية هذل تهدف :للمعلم فورية تنبيهات لتقديم مبتكرة آلية تضططمين .2

 لضطمان معمقة دراسطة يتطلب الآلية هذل تصطميم أن تماماً  ندرك ذلك، ومع .بديل تو طيحي مثال أو تصطحيحي مسطار واقتراح

 ومبتكرة، دقيقة معالجة يتطلب حقيقي جانبي أثر وهو أفكارل، لتسطلسطل قطع أو المعلم لانتبال محتمل تشطتيت أي وتجنب فعاليتها

 .اهتزازية طبيعة ذات أو للطلبة مرئية اير تنبيهات خلال من ربما
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 ألا على الشطديد الحرص مع وجذاب، منام بصطري بدسطلوب ذلك يتم :الصطفية الشطاشطة على للمفاهيم التصطحيحي المسطار عرض .3

 .للجميع ومحفزة داعمة تعليمية بيئة على يحاف  مما الدرس، لسير إرباكاً  أو للمعلم إحراجاً  يسبب

 اختبارات تشطمل متعددة أدوات حزمة باسطتخدام القياس سطيتم :الطلبة وتحصطيل المعلمين أداء على للناام الشطامل الأثر قياس .4

 في الأخذ جداً  الضططروري ومن .الموثوقة الصططفية الملاحاة وبطاقات المدروسططة، الاتجاهات واسططتبانات الدقيقة، التحصططيل

 يخلق قد الأداء لرصد والميكروفونات الكاميرات استخدام إن حيث المحتمل، (Hawthorne Effect) ”المراقبة أثر“ الحسبان

 في أخذل أو الأثر هذا لتقليل آليات تصطميم يسطتدعي مما المعتاد، أدائهم طبيعة على ويؤثر المعلمين لدى النفسطي بالضطغط شطعوراً 

 .[9] [8] النتائص تحليل عند الحسبان

 القرار لصططناع وواقعي متكامل كحل تقديمه إلى النموذ  هذا يهدف :والتعميم للتوسططع قابل (Prototype) أولي نموذ  بناء .5

 في أوسطع نطاق على بنجاح تطبيقه لضطمان متكاملة فني وإسطناد تدريب حزمة توفير مع ومديرياتها، التربية وزارة في التربوي

 .والمحافاات المدارس مختلف

 وحدودها الدراسة همية.أ4

 :المعاصطر التربوي الإصطلاح في و طرورية حيوية محاور ثلاثة تقاطع في تقع كونها من الدراسطة لهذل والعملية العلمية الأهمية تنبع

 تغذية أداة الناام يوفر المعلم، مستوى فعلى .لاستبداله لا المعلم لخدمة الاصطناعي الذكاء وتوظيف الرقمي، والتحول التدريس، جودة

 الإيجابي الأثر قوة على تؤكد التي التعلم نماذ  مع تماماً  يتسطق ما وهو وقوعها، لحاة في الأخطاء تصطحيً من تمكنه فورية راجعة

 الفهم سطوء تقليل في بفعالية الناام يسطاهم أن يُتوقع الطالب، مسطتوى وعلى .[10] التعلم تحسطين في والسطريعة المنامة الراجعة للتغذية

 الفهم يعمق مما الطالب، ذهن في بقوة حا طرة الفكرة تزال لا بينما يحد  التصطحيً لأن ناراً  النشططة، المشطاركة وتعزيز المفاهيمي

 للتدر ، وقابل نسطبياً  معقولة بتكلفة تطبيقه يمكن عملياً  نموذجاً  الدراسطة فتقدم التربوي، القرار صطانع مسطتوى على أما .المعلومة ويثبت

 .مدارسنا جميع في بسهولة متاحة تكون لا قد معقدة تحتية بنى تتطلب التي الضخمة المشاريع عن بعيداً 

 على الأولية مرحلتها في المقترحة الدراسطة تقتصطر .النتائص تعميم قابلية على تؤثر قد التي الدراسطة بحدود الإقرار من بد لا ذلك، ومع

 على تركز كما ،(واسطط كمحافاة) واحدة محافاة في المدارس من محدود وعدد (الإعدادية أو المتوسططة مثلاً ) واحدة دراسطية مرحلة

 تعميم من يجعل المتغيرات، في للتحكم  ططرورياً  كان وإن المنهجي، التحديد هذا .(والفيزياء والعلوم كالريا ططيات) العلمية المواد

 .[11] الموسعة الميدانية والتجارب المستقبلي البحث من المزيد يتطلب أمراً  أخرى تعليمية بيئات أو أدبية مواد على النتائص

 الصطوت التقاط على للناام التقنية القدرة على حاسطم بشطكل يعتمد برمته المشطروع هذا نجاح أن على التدكيد يجب ذلك، على علاوة

 التي المزدحمة الدراسطية الفصطول بيئات في خاصطة كبيراً، تقنياً  تحدياً  هذا يمثل .الحقيقي الزمن وفي متناهية بدقة وتصطحيحه وتحليله

 مع التعامل إن .[13] [12] المرجوة الناام فعالية من ويحد دقيقة اير تحليلية نتائص إلى يؤدي قد مما المسططتمر، بالضططجيص تتسططم

 بحثية نقطة يمثل ما وهو للغاية، متقدمة صطوت معالجة خوارزميات يتطلب المختلفة، واللهجات المتحدثين، وتعدد الخلفية، الضطو طاء

 .محورية وتقنية

 الناري . الإطار5

 التعليم في الاصطناعي الذكاء .5.1

ر“ دور يلعب أن يمكن الاصطططناعي الذكاء أن تؤكد التي التربوية الأدبيات في حديثة رؤى إلى المقترح الناام فكرة تسططتند  المُيسططّ

 للبيانات لحاية تحليلات السططياق هذا في الاصطططناعي الذكاء يقدم .[14] المعالم وا ططحة صططفية بنية في يُدمص عندما للتعلم ”الخفي

 .[15] للمعلم موجهة تدخلات اقتراح مع الشائعة، الأسئلة وأنماط الدرس، في تقدمهم وسرعة الطلبة، أداء مثل التعليمية

 وتحليلات ذكية، خصطوصطي تعليم أنامة بين تتراوح التعليم في الاصططناعي الذكاء أنامة أن إلى الحديثة المنهجية المراجعات وتشطير

 المعلم بقاء على كبير بشطكل تعتمد الأنامة هذل فعالية أن المراجعات هذل وتؤكد .للمعلم قرار دعم وأنامة تكيفي، تعلم وأنامة تعلم،

 مسطاعدة كدداة تعمل التقنية أن يضطمن هذا .[16] [6] النهائي القرار اتخاذ بدور واحتفاظه (Teacher-in-the-Loop) ”الحلقة في“

 .المحوري دورل من تقلل أو محله تحل أن من بدلاً  المعلم، قدرات من تعزز

 الذكية والسبورات التةاعلية الشاشات 2.5. 

 يسطتخدمها أن شطريطة وانخراطهم، الطلبة مشطاركة تعزيز في بفعالية تسطهم أن يمكن التفاعلية الشطاشطات أن الدولية الخبرات أظهرت

 مهني تدريب بوجود بقوة التقنية هذل نجاح يرتبط .[4] سطلبية عرض كشطاشطة توظيفها من بدلاً  والتفاعل، الحوار تحفز بطرق المعلم

 .[5] الأمثل التربوي توظيفها استراتيجيات على للمعلمين مستمر

 العر طي بالاسطتخدام تبدأ التفاعلية، الشطاشطات اسطتخدام في تطور بمراحل يمرون ما االباً  المعلمين أن إلى أخرى دراسطات وتشطير

 .[5] التعليمية الأنشطة بين والتنقل بالمحتوى التحكم في الطلبة مشاركة يدمص الذي المتقدم التفاعلي الاستخدام إلى التحول ثم البسيط،

 عرض أداة مجرد الشطاشطة تكون أن من فبدلاً  التقليديةا التفاعلية الشطاشطة فوق ”ذكاء“ طبقة المقترح الناام يضطيف السطياق، هذا في

 هذل وتُاهر توسططيعه، أو الشططرح لتعديل فورية مقترحات الاصطططناعي الذكاء من تتلقى متكاملة مناومة من جزءاً  تصططبً جامدة،
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 تقنية أداة من ويحولها المدارس، داخل التفاعلية الشطاشطات في الحالي الاسطتثمار قيمة من يعزز هذا .منام بصطري بشطكل التعديلات

 .الآنية بالتحليلات مدعومة ديناميكية تعلم منصة إلى بحتة

 الةورية الراجعة والتغذية الحلقة في المعلم 3.5.    

 أنامطة أن الأدبيطات هطذل تؤكطد .المقترح للناطام قويطاً  ناريطاً  إططاراً  (Teacher-in-the-Loop) ”الحلقطة في المعلم“ أدبيطات تقطدم

 بتعديل له تسمً القراءة سهلة واجهات توفير مع القرار، اتخاذ عملية مركز في المعلم تضع بحيث تصمم أن ينبغي التعليمية التحليلات

 .[16] [6] الصف من قادمة حقيقية بيانات على اعتماداً  الفعلي الوقت في التدريس

 تكون عندما يتحقق الراجعة للتغذية الأقوى الأثر أن تبيّن والتي التعليم، في الراجعة التغذية نماذ  مع وثيق بشكل المفهوم هذا ويتقاطع

 أين إلى الآن؟ أنا أين :جوهرية أسططئلة ثلاثة عن إجابة (وللمعلم) للمتعلم وتقدم الدرس، بدهداف بو ططوح ومرتبطة وفورية، محددة،

 .[10] أصل؟ وكيف أصل؟ أن يجب

 مع شطرحه، جودة حول للمعلم موجهة فورية راجعة تغذية توليد خلال من وعملياً  نارياً  المفاهيم هذل ترجمة إلى المقترح الناام يسطعى

 تتحقق وبذلك الصطفية، الشطاشطة على للطلبة مناسطب بصطري عرض إلى الراجعة التغذية هذل تحويل يتم ثم .تصطحيً مسطارات اقتراح

 .نفسها اللحاة في والمتعلم المعلم منها يستفيد مزدوجة راجعة تغذية حلقة

 ومنهجيتها الدراسة تصميم   6 .

 قياس مع (و طابطة تجريبية) مجموعتين نوع من (quasi-experimental design) تجريبي شطبه تصطميم اسطتخدام الدراسطة تقترح

 تواصطل بينما تجريبية، مدارس في الذكية المناومة سطتُطبّق .والطلبة المعلمين مسطتوى على (pre-post test design) بعدي-قبلي

 التي الذكية الطبقة دون ولكن وجدت، إن العادية التفاعلية الشطاشطات اسطتخدام إمكانية مع التقليدية، الطريقة اسطتخدام الضطابطة المدارس

 .المقترح الناام يوفرها

 purposive-stratified) طبقية-عمدية عينة سطتُختار .واحدة محافاة في حكومية إعدادية/متوسططة مدارس الدراسطة مجتمع يضطم

sample) فيزياء، علوم،) العلمية المواد معلمي اختيار سططيتم . ططابطة (4)و تجريبية مدارس (4) بواقع مدارس، (8) من مكونة 

 .(العلمي الرابع أو المتوسط الثاني الصف مثلاً ) الطلبة صفوف من وعدد (ريا يات كيمياء،

م  تسطتمر ومجموعة كامل، دراسطي فصطل لمدة وتطبقّه الناام اسطتخدام على مكثفاً  تدريباً  تتلقى مجموعة :مجموعتين إلى المعلمون سطيقُسطَّ

 ثم .التدريسطية الممارسطات وجودة المعلمين، واتجاهات الطلبة، تحصطيل عن الفصطل بداية في قبلية بيانات جمع سطيتم .المعتاد بالتدريس

 هذا .(الاسطتجابة معدلات الأخطاء، أنواع التنبيهات، عدد مثل) الناام من تلقائية بيانات تسطجيل مع الفصطل، نهاية في القياسطات تُعاد

 .التدخل لآثار دقيق ووصفي كمي بتحليل يسمً النهص

 العينة حجم وحساة والعينة المجتمع 7.

 المرحلة في التركيز مع المسطتهدفة، المحافاة في الإعدادية أو المتوسططة المدارس في المعلمين جميع الدراسطة مجتمع يشطمل أن يقترح

 20) معلماً  (40) حوالي من مكونة العينة تكون أن يقُترح .فيها المجردة المفاهيم كثافة لارتفاع العلمية المواد معلمي على الأولى

 التمثيل مراعاة مع مدرسطة، كل في صطف كل من ممثلاً  طالباً  15-10 بمعدل أي تقريباً، طالب (600-400)و ( طابط 20 تجريبي،

 .(مدينة/ريف) والبيئة والمدرسة للجنس المتوازن

 قدرة مع (0.5) متوسططط أثر حجم إلى للوصططول المطلوب العدد لتحديد العينة حجم معادلات أو GPower مثل برنامص سططيُسططتخدم

 فقدان الاعتبار في الأخذ سطيتم .التباين وتحليل (t) اختبارات في (0.05) دلالة مسطتوى عند (0.80) عن تقل لا (Power) إحصطائية

 بين التفاعل لقياس (Group × Time) مختلط تباين تحليل بإجراء يسطمً الحجم هذا .الطلبة انتقال أو الغياب بسطبب الحالات بع 

 بإجراء يسططمً كما التدريس، جودة ومؤشططرات التحصططيل مثل متغيرات على (بعدي/قبلي) والزمن ( ططابطة /تجريبية) المجموعة

 .المتباينة الاروف ذات المدارس في أو المختلفة المواد في الناام تدثير لمقارنة فرعية تحليلات

 وبنالها الدراسة أدوات 8.

 :تشمل البيانات، لجمع متكاملة أدوات حزمة الدراسة تستخدم

 تذكّر،) المختلفة المعرفية المسطتويات تغطي مواصطفات جداول على بناءً  تُبنى مادة، بكل خاصطة اختبارات :التحصطيل اختبارات .1

 أو KR-20) ثبات معامل لها ويُحسطب ،(وصطعوبة تمييز معامل) فقرات وتحليل خبراء لتحكيم وتخضطع (تحليل تطبيق، فهم،

 .(0.80 ≤ كرونباخ ألفا

 للقبول، أبعاداً  تتضطمن التعليم، في الاصططناعي والذكاء الناام نحو المعلمين اتجاهات تقيس اسطتبانة :المعلمين اتجاهات اسطتبانة .2

 من للتدكد اسطتكشطافية بعاملية وتُحلَّل خماسطي ليكرت بناام تُصطاغ .الصطفية المراقبة وتقبل المدركة، والإفادة الاسطتخدام، وسطهولة

 .العاملي بنائها

بين ملاحاين قبل من تُسطتخدم :صطفية ملاحاة بطاقة .3  اسطتخدام الشطرح، و طوح مثل التدريسطية الممارسطات جودة لرصطد مدرَّ

 .مختارة حصص عينات في (وبعدي قبلي) مرتين تُستخدم .الطلبة لأسئلة الاستجابة الحوار، إدارة الأمثلة،
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 مفاهيمية،) رصطدها تم التي الأخطاء ونوعية للمعلم، المقدمة التنبيهات ونوع عدد السطجلات هذل تسطجل :الذكي الناام سطجلات .4

 الناام فعالية حول مو وعية بيانات يوفر مما للتنبيهات، المعلم استجابة ومعدلات ،(لغوية إجرائية،

 والمراجع المصادر9 .  

[1] Luckin, R., Holmes, W., Griffiths, M., & Forcier, L. B. (2016). Intelligence Unleashed: An argument for AI 

in education. UCL Institute of Education.  

[2] Wang, Y., Ma, Y., & Li, X. (2024). Artificial Intelligence and the Future of Teaching and Learning. U.S. 

Department of Education, Office of Educational Technology. 

 [3] Holstein, T., et al. (2020). Human-in-the-Loop AI: A Strategy for Empowering Educators in Developing 

Countries through OER Adaptation. ERIC. 

 [4] Hennessy, S., & London, L. (2013). Interactive Whiteboards and Teacher Professional Development. 

Routledge. 

 [5] Collins, A. (2019). Teachers" Use of Interactive Whiteboards: A Developmental Perspective. Journal of 

Educational Technology & Society, 22(1), 1-12. 

 [6] Fajardo-Ramos, D. C. (2025). Human-in-the-loop assessment with AI: implications for teacher training.  

Frontiers in Education. [7] Ma, Y., Wiggins, J. B., Celepkolu, M., & Boyer, K. E. (2021). The challenge of noisy 

classrooms: Speaker detection during elementary students" collaborative dialogue. International Conference on 

Artificial Intelligence in Education. Springer. 

 [8] Herath, M. (2026). Evaluating the impact of video cameras on participant behavior: A systematic review.  

PMC. 

 [9] Southwell, R. (2022). Challenges and Feasibility of Automatic Speech Recognition in Noisy Classrooms. 

University of Colorado Boulder. 

 [10] Hattie, J., & Timperley, H. (2007). The Power of Feedback. Review of Educational Research, 77(1), 81-

112. 

 [11] Nirme, J. (2019). A virtual speaker in noisy classroom conditions. Journal of Speech, Language, and 

Hearing Research, 62(1), 1-12. 

 [12] Feng, X., Wang, Y., & Luo, F. (2024). Application of AI-Powered Audio Noise Reduction System in Remote 

Education. International Conference on Information Education and Artificial Intelligence.  

 [13] Breuer, C. (2025). The influence of complex classroom noise on auditory processing in children. PMC. 

 [14] Kim, Y., Soyata, T., & Behnagh, R. F. (2018). Towards emotionally aware AI smart classroom: Current 

issues and directions for engineering and education. IEEE Access, 6, 8253436. [15] Rodríguez-Triana, M. J., et 

al. (2018). Keeping the teacher in the loop: Technologies for monitoring group learning in real-time. Springer. 

 [16] Luckin, R. (2023). Teacher-in-the-Loop. EdTech Hub AI Observatory. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

287 
 

Cognitive Biodiversity and Ontological Pluralism in Robert 

Bringhurst's Selected Poems 
 

Inst. Karrar E. Abdul-Hussein (PhD.) 

University of Wasit / College of Education for Humanities / Department of English  

Karraressa91@uowsit.edu.iq  
 

Abstract 

In the Anthropocene, the Cartesian division between human cognition and the natural world has 

conceptually facilitated global ecological crises. Canadian poet Robert Bringhurst counters this anthropocentric 

paradigm through lyric ecology that reshapes human consciousness as a distributed biological entity rather than 

an isolated, independent agency; it is an approach defined as cognitive biodiversity. While existing scholarship 

mainly examines Bringhurst's typographical innovations, large-scale polyphonic scores and Haida translations, 

his condensed lyric poems, which are seen as active cognitive exercises, remain critically marginalized. Grounded 

at the nexus of biosemiotics, ontological pluralism and posthumanism, this study posits that Bringhurst's shorter 

poems, such as "Conversations with a Toad" and "All Night Wood", manifest crucial epistemological tools that 

effectively subvert the hegemony of the monolithic human consciousness.  

Synthesizing the juxtaposed and divergent evolutionary rhythms, overlapping multispecies ontologies 

and trans-corporeal realities, Bringhurst argues that rhythmic prosody necessitates a substantive neurological 

restructuring on the part of the reader. Such a cognitive mechanism advocates a decentralized epistemological 

perception required to comprehend a complex ecological focus. This study demonstrates that Bringhurst's poetic 

praxis reorients environmental discourse from a colonial paradigm of owning the earth toward a deeply enmeshed 

knowing. The study presents a pioneering methodological intervention for analyzing posthumanist lyric poetry, 

which is indispensable for cognitive biodiversity within literary ecopoetics as it restores the human bond to the 

more-than-human biosphere.  

Keywords, Robert Bringhurst, cognitive biodiversity, ontological pluralism, ecopoetics, biosemiotics, 

posthumanism, anthropocene lyric 

في قصائد مختارة لروبرت برينغهيرست المعرفي والتعددية اةنطولوجية  الحيوي   التنوع 
 م.د. كرار عيسى عبد الحسين

 جامعة واسط / كلية التربية للعلوم الانسانية/ قسم اللغة الانكليزية

 المستخلص

بين الإدراك البشطري و العالم الطبيعي لاهور الأزمات البيئية العالمية.   –من الناحية المفاهمية  –في حقبة مركزية الإنسطان مهد الانقسطام الديكارتي  

تعيد تشطكيل الوعي البشط  الشطاعر الكندي روبرت برينغهيرسطت لهذا النموذ  المتمحور حول الإنسطان من خلال إيكولوجيا انائية  ري بوصطفه يتصطدى 

ت النقدية كياناً بيولوجياَ موزعاَ، بدلاَ من كونه فاعلية معزولة ومسططططتقلة، وتعرف هذا المقاربة بالتنوع الحيوي المعرفي. وفي حين تركز الدراسططططا

التيبوارافية )المطبعية( ونصطوصطه تعددية الاصطوات واسطعة النطاق وترجماته لث قافة الهايدا، فدن الحالية بشطكل اسطاسطي على ابتكارا برينغهيرسطت 

معرفية فاعلة لا تزال مهمشطة على مسطتوى النقد الادبي. انطلاقا من التقاطع بين السط  الحيوية  قصطائدل الغنائية المكثفة والتي تعد بمثابة تمارين  يميائية 

ات مع  طفدعي و ياابة طوال الليلي و التعددية الأنطولوجية وما بعد الإنسطانية تفترض هذل الدراسطة أن قصطائد برينغهيرسطت القصطيرة مثل يمحادث

تتجلى كطددوات معرفيطة حطاسططططمطة تقوض بفعطاليطة هيمنطة الوعي البشططططري المتمركز حول ذاتطه. ومن خلال توليف الإيقطاعطات التطوريطة المتجطاورة و  

بدن العر وض الإيقاعي يسطططتلزم إعادة هيكلة المتباينة و الأنطولوجيات المتداخلة متعددة الأنواع و الحقائق العابرة لفجسطططاد يجادل برينغهيرسطططت 

أن عصططبية جوهرية من جانب القار . وتعزز هذل الآلية المعرفية إدراكاَ لامركزياَ يعد  ططرورياَ لاسططتيعاب شططبكة بيئية معقدة. تو ططً الدراسططة  

معرفة متشطابكة ومنخرطة بعمق.  الممارسطة الشطعرية لبرينغهيرسطت تعيد توجيه الخطاب البيئي من نموذ  اسطتعماري قائم على امتلاك الأرض نحو

ي المعرفي داخل وبذلك تقدم الدراسطة تدخلاً منهجياً رائداً لتحليل الشطعر الغنائي في سطياق ما بعد الإنسطانية وهو أمر لا انى عنه لإبراز التنوع الحيو

 الإيكولوجيا الشعرية كونه يعيد صلة الإنسان بالغلاف الحيوي الذي يتجاوز نطاق البشرية. 

المةتاحيةلا  الكلمات 

 ية في عصطر روبرت برينغهورسطت، التنوع المعرفي الحيوي، التعددية الأنطولوجية، الشطعرية البيئية، السطيميائيات الحيوية، ما بعد الإنسطانية، الغنائ

 مركزية الانسان.
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Introduction 

The contemporary ecological crisis, increasingly defined by the epoch of the Anthropocene, is identified 

through a cultural and epistemological lens rather than a geological or physical event. Anthropocene is a 

"powerful cultural phenomenon tied to reflexive, critical and often anxious awareness" of the severity of 

human influence on the biosphere (Keller, 2017, p. 2). This dilemma is recognized as a "cultural crisis" 

(Gifford, 1995, as cited in Glotfelty & Fromm, 1996, p. 28) driven by an "insatiable desire to consume 

the products of the earth" (Bate, 1991, p. 56).  

Ecocritical authors trace the philosophical origin of this crisis to the Enlightenment-era Cartesian dualism, 

a paradigm foregrounded by Francis Bacon and René Descartes that instituted a crucial "divorce between 

humanity and the rest of nature" (Goodbody, 2007, p. 5). The dualistic framework severed the 

"perceiving, dividing eye" of the human subject (res cogitans) from the passive natural object (res 

extensa) (Borlik, 2010, p, 9). By guarding the status of the "speaking subject" as an exclusively human 

prerogative, Western rationalism stripped nature of its intentional and "mindlike" qualities, effectively 

reddening the nonhuman world silent (Manes, 1996, as cited in Martínez Serrano, 2021, p. 160). 

In this regard, the relationship between humanity and the world was reshaped as one of possession and 

mastery. This philosophical rift reduced the nonhuman biosphere to a mechanistic "standing-reserve" of 

a backdrop to be exploited by a sovereign intellect (Martínez-Serrano, 2021, p. 61). The Cartesian legacy 

conferred legitimacy to the "earth-destroying fantasies of the conquest and consumption" that continue to 

define late industrial culture (Bennett, 2010, p. 2). 

In response to the epistemological fallacy and ongoing ecological instability, a significant paradigm shift 

emerges within the environmental humanities known as "Cognitive Biodiversity" (Schmitt -Kilb, 2024, p. 

156). It is a perspective that challenges the rarified province of cognitive hominids by acknowledging a 

plurality of sentient, cognitive, and meaning-making processes across the entire biosphere (Ryan, 2018, 

p.10). It replaces the human-centered "species against species" ideology with a focus on the "organism 

plus environment" as the correct unit of survival (Schmitt-Kilb, 2024, p. 156). 

Based on development in plant neurobiology and biosemiotics, this shift recognizes that human entities, 

ranging from flora to entire landscapes, are cognitive entities capable of behaving, deciding, feeling and 

remembering (Ryan, 2018, p. 11). Ecopoetics participates in this shift through depicting the "dynamic 

and rich … continuum of interrelations" in the world which posits that all matter is "storied matter" that 

predates human language (Martínez-Serrano, 2021, p. 8). 

Simultaneously, this framework applies the features of biodiversity to human neurobiology to reject the 

standard social science model of the mind as a blank slate. Instead, it posits that human meaning is 

embodied and arises from the "intersections of nonintentional matter" within the brain (Carroll, 1995, as 

cited in Love, 2003, p. 5). This redefinition makes literature a "discursive environment" that portrays the 

biological underpinnings of human beings (Ashton, 2005, p. 15). By comprehending that "everything is 

connected to everything else," this paradigm argues that protecting both linguistic and cognitive diversity 

is a moral and political necessity for planetary survival (Borlik, 2010, p. 21). 

Robert Bringhurst: A Project of Lyric Ecology 

Canadian poet, translator, and typographer Robert Bringhurst is recognized as a remarkable 

"Renaissance man" of the 21st century who deliberately rejects the Renaissance humanist perspective 

that man is the measure of all things. On the other hand, he advocates for a biocentric ontology that spent 

a lifetime practicing a "poetics of hearing" directed toward the lessons of the natural world (Martínez-

Serrano, 2021, 43). Bringhurst's poetic project of "lyric ecology" systematically challenges 

anthropocentric hierarchies. Within the ecopoetic framework, Bringhurst seeks in his poems to "let 
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things be" through the "rhythmic, syntactic and linguistic intensifications" unique to verse 

(Killingsworth, 2004, p. 5) instead of treating them as a mere mapping of nature.  

Bringhurst's lyrical ecology moves beyond the depiction of nature. He is concerned with discovering the 

"inner lives and psyches" of a holistic universe in the way of treating natural elements such as birds, 

trees, and stones as "self-standing agents" (Snyder as cited in Sims, 2012, p. 284). In his essay "The 

Persistence of Poetry, the Destruction of the World," Bringhurst insists that "poetry is the language of 

being" (2006, p. 45), a quality of reality itself that survives in the voices of all species, of  which man is 

one among many. Nature for him is a "vast consciousness" and a "living agent with its own shared 

languages" (Martínez-Serrano, 2021, 43). Bringhurst encourages his readers to "breathe through their 

feet" and get involved in a "sense-mediated confrontation" that pays sustained ecological attention to the 

"patterned resonance" of a world exceeding human design (Martínez-Serrano, 2021, 61). 

Existing scholarship on Brighurst's poetry focuses on three main areas: his typographical innovations, 

his translations, and his large-scale polyphonic scores. His retranslations of Haida myth masterpieces 

referred to as an American Iliad remain central to scholarly discussions regarding cultural appropriation 

and the ethics of translation (Bradley, 2015). Bringhurst's performance pieces, such as New World Suite 

No. 3 (2005) and Ursa Major (2003), are heavily scrutinized for their use of oral polyphony to replicate 

the "multi-vocal nature of the living universe" (Lee, 2015, p. 116).  

On the other hand, there remains a conspicuous lacuna in the literature. There is a lack of sustained 

cognitive-ecocritical analysis oriented toward Bringhurst condensed, shorter lyric poems. The nine 

poems collected in the "Living" section of his Selected Poems (2009) have received limited critical 

investigation regarding the way they problematize the human perception of animals as others. Previous 

studies have overlooked how these lyrics might enact a form of "neuro-reclamation" (Borlik, 2010, p. 

14). Though scrutinizing these condensed poetic forms, this paper addresses the need for a "social 

ecology of the imagination" that examines the material connections between the body, the mind, and the 

modified environment (Clark, 1997, as cited in Parham, 2010, p. 93). 

This paper aims at discussing the following research question: How do the formal and rhythmic 

structures of Bringhurst's shorter lyric poems subvert anthropocentric hierarchical structures through 

"ear training" and overlapping ontologies, and in what ways do these poems function as "seeing 

instruments" to enact a state of cognitive biodiversity? 

The thesis of this paper is that Bringhurst's poetry redefines the human mind as a microcosm of the 

biological world. Through juxtaposing divergent rhythms and overlapping ontologies, his poetry forces 

a cognitive recalibration. It is an approach that moves the reader from a colonial position of owning the 

world to one of knowing it as an enmeshed participant in a sentient universe. 

Based on the claims of cognitive linguists, this paper argues that dealing with Bringhurst's figurative 

language can literally "rewire the brain's neural pathways," which unsettles the grammatical structures 

that filter the human perception of nature as inanimate and passive (Borlik, 2010, pp. 13-14). As 

Bringhurst noted, the "wild is the only place to go to calibrate your mind," (Bringhurst, 2018, as cited in 

Martínez Serrano, 2021, p. 46), and his poetry approves this standardization by placing the human along 

a "continuum of life" where the Earth's "unconscious poesy" precedes and exceeds human speech 

(Rigby, 2004, as cited in Schmitt-Kilb, 2024, p. 156) 

By admitting the final unknowability of a world that "lies beyond the grasp of language," Bringhurst 

uses the "harmonization of place and space" to establish a topophiliac devotion. (Estok, 2011, p. 133). 

Bringhurst's poems are "traces of the poet's joining in knowning" rather than merely observing the 

elements of nature. Through an ecocentric style of writing, he changes the ego into eco with an intention 
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of adopting a symbiotic coexistence that targets a model for "reinhabiting the planet" (Snyder as cited in 

Sims, 2012, p. 285). Finally, his lyrics represent vital cognitive apparatuses that restore the human 

species to its rightful place within the vast and many-voiced biotic community.    

Theoretical Framework 

This theoretical framework re-evaluates consciousness through the lens of cognitive biodiversity, which 

is seen as a crucial paradigm shift in the environmental critical studies. The perspective transcends 

human-centered, cerebrocentric or neurocentric models of intelligence that perceive consciousness as a 

rare sphere of the human species.  

Instead of identifying the mind as a "hermetically sealed" internal zone or a "wholly private interior" 

(Abram, 2010, p. 155), cognitive biodiversity systemizes an ecological-systemic holism. Relying on the 

biological phenomenology of Evan Thompson, the ecological sentience characterized by David Abram, 

and ecopoetic theory, this model subverts the "Cartesian gap" between the human subject and the natural 

object. According to the theory of the distributed mind, consciousness is redefined as an "extensive fi eld 

of relations-in-process"(Abram, 2010, p. 157). Under this paradigm, the mind is a ubiquitous immanent 

property that permeates the entire biosphere (Ryan, 2018, p. 58).  

A. Cognitive Biodiversity: The Distributed Mind 

At the center of this theoretical framework lies the rejection of the dualistic prison house of the self. 

Instead, the study argues that the mind represents a "real continuity between inorganic and organic 

matter and between organic life and human consciousness" (Wanning, 2017, 59). Based on 

Thompson's Mind in Life (2010) the mind is existed on a continuous spectrum without acknowledging 

a categorical separation between it and life. Thompson argues that the cognitive structures emerge 

from "recurrent sensorimotor patterns that enable action to perceptually guided" (2010, p. 173).  

The importance of cognitive biodiversity lies in the fact that meaning is manifested and grounded 

through physical bodies and their immediate surroundings without asserting it through a transcendental 

and essential lens. The manifestation of cognition is recognized through three main biological 

principles: the mind as an emergent organ, autopoiesis and self-creation, and cognitive evolution. 

Martinez Serrano states that consciousness is a process of an "organismic property", which emerges 

from integrated biological functions (2021, p. 215). On the other hand, Thompson argues that the mind 

is "just as biological explicable – as natural – as any other organ, like the liver or the forepaw" (2010, 

p. 61). Thompson's framework depends on the theory of autopoiesis (self-making), where living 

systems produce the very elements that compose them (as cited in Martínez Serrano, 2021, p. 195). In 

this context, human cognition is understood as a "dynamic accomplishment of the distributed 

activities" of biological systems (Martínez Serrano, 2021, p. 216). Since the mind originates in 

biological processes, its phylogeny can be traced through the species' accumulation of experience in 

three-dimensional space over evolutionary time (Thompson, 2010, 62). In this regard, the individual 

is seen, according to living entity shaped through thousands of passive reconciliations and biophysical 

habits shared directly with the environment.   

Based on this logic, the mind functions in the process of a modular and fragmented system. Cognitive 

research indicates that what humans perceive as a "unitary" self actually corresponds to a "widely 

distributed fragmentation in the brain" (Turner, 1996, p. 532). In postmodern studies, the fragmentation 

is not seen as a failure of consciousness; on the contrary, it is an ecological feature. The modular mind 

allows for "incommensurable readings" that are "genetically built into the brain," which resembles the 

biodiversity found in natural ecosystems (Spolsky, 1993, p. 528).  
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According to neurophenomenology, the distributed mind implies "time-plex human encounters with 

nature," which upsets reductionistic concepts of temporality and states that human consciousness is a 

by-product of specific environmental conditions (Thompson, 2010, p. 145). This model is associated 

with the biological concept of "satisficing," where life seeks viable and relational becoming (Bogue, 

2009, p. 151). Therefore, the correct unit of survival is the "organism plus environment", which ensures 

the survival of ideas and cognitive programs within a network of differences (Thompson, 2010, p. 44). 

The concept of the distributed mind replaces the monological ego with David Abram's 

"Commonwealth of Breath." It is a framework that situationalizes the mind within the physical 

atmosphere. For instance, Martínez Serrano points out that the air is the "medium of communication 

and the dwelling" of a vast biotic community (2021, p. 8). Abram argues that this "sun-infused air is 

our common medium, a broad intelligence that we share with the other animals and the plants" which 

stands for the "implicit intermediary in all communication" (2014, pp. 305, 308). The idea of 

acknowledging the shared atmosphere indicates that humans can step outside an appropriat ive stance 

and recognize themselves as "organs of this world (Abram, 1997, 573). 

Abram claims that the body is the "true subject of experience," and that the "sensuous and sentient life 

of the body" lies at the essence of even the most abstract thoughts (1997, p. 45). Language itself is thus 

"born of our carnal participation in a world that already speaks to us at the most immediate level of 

sensory experience" (Abram, 1997, p. 257).  

Consciousness in this paradigm is an "intersubjective" relationship that interweave individual 

phenomenal field into a "single phenomenal world or 'reality' " (Abram, 1997, p. 571). Rather than 

existing as isolated subject, the "phenomenal field" contains many other bodies whose gesture and 

movements disclose a "sacred web of connections" (Abram, 1997, p. 44). Within this web, the 

embodied human mind is "sensuously immersed in the larger mesh of things," where the boundary 

between self and non-self is not a hard division but a "porous line" (Abram, 1997, p. 257). Polk states 

that the "symbiotic body" extends beyond the layer of skin and between species, which indicates 

relationships of alliance and negotiation over autonomous mastery, while affirming a "solidarity with 

this physical form" (2001, p. 61). Within the lens of incorporeal materialism, consciousness becomes 

feeling of transition by nature that provides a spark of characterized self-experience that is implied 

within the ecosystem. 

The theoretical strands lead to the concept of cognitive biodiversity that identifies that nonhuman 

entities, once relegated to the status of passive matter, possess their forms of agency and purposive 

activity. In this state of biodiversity, the world is perceived within the lens of "perfused with signs," 

and meaning is the "organizing principle of nature" (Maran, 2021, p. 461). Through the biosemiotics, 

all creatures, regadless of whether they possess a brain, partake in a universal "tree of meaning" 

(Martínez Serrano, 2021, p. 265). Accordingly, the framework assumes an "ontological pluralism" that 

admits a "democracy of inter-being," where multiple perspectives from both human and nonhuman 

spheres interact harmoniously, without any single voice holding "homophonic sway" (Bringhurst, 

2009, p. 36). Hence, the human mind is understood to be "nested within, and can reflect, and can 

dialogue with, larger eco-mental processes" (Dickinson, 2015, p. 41). 

To fully involve in these larger eco-mental processes, it is necessary to state that cognitive biodiversity 

characterizes vegetal entities as cognitive that are capable of learning, remember and deciding (Ryan, 

2018, p. 11). This extends to the concept of aneural memory which asserts that memory is not exclusive 

to "brained organisms," rather, it is a "pulsation of all vibrant phenomenon," including plants and 

inanimate objects alike (Ryan, 2018, p. 136). Within this expanded cognitive landscape, the human 
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subject is redefined through transcorporeality as a "self-suffused with otherness". Martinez Serrano 

argues that the human body, within this framework, is intermeshed with microscopic ecosystems and 

is highly permeable to the myriad "more-than-human worlds" that surround it (2021, p. 2).  

Literature, and poetry in specific, is a crucial and vital "discursive environment" or ecosystem (Buell, 

2005, p. 124). Biodiverse poetics employs narrative employs multi-voicedness (Woolf, as cited in 

Kostkowska, 2013, p. 134). Thereby, the textual strategy is essentially ecological because it "models 

a web of relationships of beings in a diverse ecosystem," that adopts a "symbiotic rather than 

ecologically competitive coexistence" (Kostkowska, 2013, pp. 124, 137). The study aims to 

demonstrate that protecting such cognitive and cultural diversity is a moral necessity for planetary 

survival.  

Ontological Pluralism and the Pluriverse 

As the principles of cognitive biodiversity decenters human intelligence to recognize a distributed eco-

mental network of meaning, this process necessitates a corresponding move toward ontological 

pluralism. Cognitive biodiversity affirms diverse biological and cultural entities that actively generate 

meaning and naturally abandons the pursuit of a singular truth. Instead, it favors a reality that is 

composed of multiple and incommensurable modes of being.  

Ontological pluralism signifies a departure from the "modernist constitution," which foregrounded a 

regime that institutionalized a single natural order and separated it from the social by establishing 

universal ontological distinction between "things and humans (Latour, 2014, p. 11). It can be noticed 

that the modern view reduced the world into a single anthropomorphic universe where diverse cultures 

were different ways of looking at a single, objective "Nature" (Latour, 2014, p. 11). Ontological 

pluralism rejects the traditional Western epistemological pluralism by positing that there are multiple 

realities that are enacted through different cultural and biological practices. 

Rather than assuming that language reflects a pre-existing objective reality, literature, in this paradigm, 

is depicted as constructed of diverse theories and linguistic structures. To adequately map these co-

present realities, the universe must be redefined as a "pluriverse." Indigenous and decolonial critics 

argue that the pluriverse is the "coexistence of multiple interconnected worlds" (Adamson et al., 2016, 

p. 53). De la Cadena notes that the pluriverse recognizes the world as composed of "more than one 

socionatural formation" (2010, p. 360). It can be noticed that this conceptual framework subverts the 

centered, singular worldview with an indefinite, non-centred sphere of fluid and linguistic events.  

One of the primary characteristics of the pluriverse is its insistence on coexistence and simultaneity, 

which envisions a "world where many worlds fit" (Adamson et al., 2016, p. 54). Instead of a single, 

globalized nature controlled by exclusively rationalist science, pluriverse favors a multinatural 

worldview. Viveiros de Castro states that pluriverse implies a corporeal diversity where different kinds 

of "subjects" or "persons", including animals and plants, apprehend reality from distinct perspectives 

(As cited in Monani & Adamson, 2016, p. 226). According to Heith (2024, p. 389) and Russo (2024, 

p. 28), many indigenous ontologies posit that the environment consists of "sentient beings" where 

plants, animals and even geographic features are considered as persons or kin.  

It is crucial to note that pluriverse reshapes reality through relationality. According to critics, 

relationality is an emergent effect of interdependencies where components are "con-constituted" 

through relations (Adamson et al., 2016, p. 167). De la Cadena calls this relational matrix 

"equivocation," which is a state of being "more than one but less than two" that firmly rejects totalizing 

oneness while diagnosing the problems of binary structures (2010, p.360). On this base, pluriverse is 
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seen as an ongoing process of "building worlds – alongside if not necessarily with – those working 

from wholly different blueprints (Stengers, as cited in Monani & Adamson, 2016, p. 139). 

Studying literary text, through the pluriverse lens, requires a critical refusal to the long-lived Western 

cosmology, the "Great Chain of Being." As a Pre-Enlightenment and Enlightenment scheme, it 

imposed a rigid vertical and spiritual taxonomy on the environment through classifying species from 

the "inorganic" to the "rational human" and finally to the divine (Borlik, 2010, p. 27). Arguably, this 

classification, which is viewed as both an "ontological scheme and a moral order" (Crist, 2018, p. 736), 

was coined to label human exceptionalism and sanction human dominance over the rest of the planet 

(Borlik, 2010, p. 27). By comprehending nature as a passive, soulless mechanism adhering to utilitarian 

goals to serve the rational human subject, social inequalities were naturalized by this hierarchical 

system that blazed the way for Western instrumentalism. Crist (2018) claims that the natural world is 

problematically reduced to mere "natural resources" (p. 736).  

On the contrary to the anthropocentric cosmology, contemporary critical thinking and environmental 

humanities propose a flat ontology or according to Borlik (2010) a "democracy od inter-being" (p. 28). 

It remolds the vertical chain into a horizontal ecological web, where human subjectivity is resituated 

in non-human nature rather than artificially elevated above it (Roberts, as cited in Borlik, 2010, p. 28). 

Crucially, this involves collapsing the rigid subject-object binary. By treating all components, where 

a person, a stone, or a flower, as equal natural presences, literature collapses the distance between the 

natural environment and society (Morton, 2007, p. 154). Gray (2023) point out that subjects are viewed 

simply as additional objects independent of their relation to human desire (p. 467).  

The subversion of the dichotomies between the subject and the object, human and animal, and spirit 

and matter initiates a "zoe-egalitarian turn" (Moratto, Pesaro, & Chao, 2022, p. xix) which expands 

critical studies by acknowledging that all vital entities possess what Borlik (2010) calls "quasi -agency" 

(p. 13).  It means everything that faces us "has an inside, and what has an inside is alive" and sentient 

(Foltz, as cited in Borlik, 2010, p. 74). This conceptual turn opens the space for a more "equitable 

relationship with animals" and other organisms without granting humanity a master hierarchy over the 

nonhuman world (Martínez Serrano & Gámez-Fernández, 2021, p. 6). 

The significance of ontological pluralism for contemporary literary studies arguably lies in its ability to 

take the text into an active level of "poietic world-making event" (Czemiel, 2024, p. 95). Pluralism 

enables the authors to explicitly "erode patriarchal domination" and critically question and resist the 

pervasive "logic of domination" over the natural world (Kostkowska, 2013, pp. 1, 5). To create an 

ontological atmosphere, multicentric pluralism must replace the singular "androcentric master 

narrative" so that the diverse, non-authoritarian voices are given the space to express their identities. 

Kostkowska (2013) claims that the multiplicity of perspectives is the gateway for an "ecological 

polyphony" found in natural ecosystems (p. 116).  

The pluralistic theorizing indicates that reading itself is a biopolitical and ecological performance. 

Borlik states that polyphonic language triggers a process of "neuro-reclamation" that mainly rewires 

the brain's neural pathways (2010, p. 14). By the process of cognitive rewiring, the ingrained 

grammatical structures are unsettled. Human perception of nature as passive is filtered and facilitates a 

significant psychological shift into a symbiotic eco consciousness. Recognizing the other as an equal 

agent in a holistic cosmos, literature becomes a critical forum for planetary stewardship. This theorizing 

claims that it protects cultural, linguistic and biological diversity to ensure a moral necessity for human 

survival.  
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Ontological pluralism has emerged as a contested and generative paradigm in contemporary ecological 

discourse that reconceives the literary text as what Zapf (2017) calls an "ecological force" able to 

recycle a community's imaginative resources toward a project of "reinhabiting the planet" (p. 145). 

While Bergthaller (2014, as cited in Castree et al., 2018) posit that the paradigmatic reorientation moves 

scholarship decisively beyond superficial nature-representation toward embracing "dense web of 

material relations in which all things are enmeshed" (p. 381). What is less contestable, however, is the 

functional significance attributed to such pluriversal narratives; as Clark (2019) contends, literature 

cultivates "scalar literacy" which is the capacity to sustain multiple, contradictory readings of a single 

text in productive balance (p. 38); it is a cognitive attitude that Goodbody (2007) considers as 

indispensable to fostering "plural perspectives and dynamic interrelationships" necessary for planetary 

survival (p. 27).  

To ground the above theoretical assertion regarding scalar literary and the pluriverse, it is significant to 

investigate how these ecological and pluralistic features manifest with specific poetic approach. If 

literature is to actualize as a discursive ecosystem that subverts human dominance, scholarship must 

examine the formal and linguistic techniques used to achieve remineralization. The following section 

analyzes how Bringhurst poems enact ontological pluralism and how lyric space is perceived as a 

symbiotic web of more-than-human relations.    

Decentering the Human in Bringhurst’s Lyric Ecology 

Bringhurst's poetic project is seen as a site of radical resistance and a corrective lyrical ecology. Defined 

through the lens of ecopoetics, the section attempts to demonstrate that Bringhurst's poems subvert the 

Cartesian dualism by restoring the ecological bond through a sustained "poetics of hearing" (Martínez 

Serrano, 2021, p. 44). According to Bringhurst, "poetry is the language of being;" it is an attribute of 

reality that exists in the voices of all species, rather than human possession (2006, pp. 44-45). By 

overthrowing the human from his conqueror position and repositioning him in the chain of the biotic 

community, the study shows that Bringhurst advocates for a multicentric pluralism. 

Central to the world-building framework is the concept of Cognitive Biodiversity. To demonstrate how 

these ecological concepts are materialized in poetry, the following section analyzes Bringhurst's 

"Conversations with a Toad" (1987), uses a three-voice polyphonic structure, Homo sapiens, Homo 

narrans, and the silent Bufo boreas, to enact an ontological pluralism that challenges human 

exceptionalism.  

The Plurality of Being and Aneural Memory: "Conversation with a Toad" 

From the opening lines, Bringhurst's "Conversation with a Toad" enacts a structural and ontological 

provocation that establishes a triadic hierarchy of voices, "Homo sapiens (11-point type)/ Homo narrans 

(10-point type)/ Bufo boreas (silent throughout)" (Bringhurst, 2011, p. 313). From the very beginning, 

Bringhurst destabilizes the anthropocentric assumption upon which such a hierarchy rest.  

The poem's gesture is one of radical mutual indifference "The toad may listen / or he may not. That, 

perhaps, / is not the man's concern" (Bringhurst, 2011, p. 314). It is a formulation that constitutes what 

Huggan and Tiffin (2010) recognize as the recognition of the nonhuman as a "self-standing agent" 

inhabiting its own subjective life-world, irreducible to the support structures of human narrative (p. 13). 

Bringhurst opposes the "Great Chain of Being" and articulates flat ontology, in which each being 

occupies a coexistent register of experience.  

The poem's opening reveals the degree to which human mythographic culture terms the influence of 

thought on the material object. The legends of the three-legged crow and the rabbit in the moon are 

offered, the speaker asserts, "Not for the toad, no, but for us" (Bringhurst, 2011, p. 314). The speaker's 
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confession shows how human storytelling builds what Buell (1995) describes as "mythographies  of 

betrayed Edens," while the nonhuman world persists as a "recalcitrant reality" (p. 37) indifferent to such 

projections.  

It can be understood that the confession triggers a reorientation that is structurally progressive across 

the sections of the poem. By the end of Section I, the speaker realizes that these legends "don't have 

much to do / with us, with me, with you" (Bringhurst, 2011, p. 315) and admits he should have "told 

them to the toad" (Bringhurst, 2011, p. 316). The zoe-egalitarian turn is apparent in these lines as the 

speaker shifts his address from the human audience to the nonhuman being which marks a disruption 

of the very distance between speaker and auditor upon which lyric convention constructs. Whether the 

shift constitutes an ontological decentering or remains, a rhetorical performance that re-inscribes human 

agency in the act of relinquishing it, is a conflict the poem sustains rather than resolves.  

It is, however, in Bringhurst's formal treatment of the toad's silence that his lyric ecology achieves its 

most philosophical demanding and formally innovative dimension. The toad's silence is treated as an 

active semiotic force: "the silence of the toad/ are most important – I mean / the most meaningful – 

parts of the poem" (Bringhurst, 2011, p. 314). It can be seen that Bringhurst does not treat the silence 

is an absence, rather, it is presence in a non-verbal register, "filling the dark shells / of all the man's ears 

and the spaces / between his sentences" (Bringhurst, 2011, p. 314), which infiltrates and reshapes the 

syllables and "wrinkled, stretched and invisible skins" of human language (Bringhurst, 2011, p. 315). 

The reader is forced to process the simultaneous presence of a silent, non-verbal agency that neither 

confirms nor denies meaning but inhabits it, which extends what Morton (2007) terms "the collapse of 

the distance between human and animal" (p. 154) from the level of theme to the level of perceptual 

experience itself. In this light, the toad's silence becomes the poem's most radical assertion that a poetics 

adequate to the Anthropocene must learn to attend, humbly, to what it cannot say.  

Based on the assertion that the toad's silence is perceived as a semiotic force, Section II of the poem 

examines the amphibian as a "territorial recorder" to elucidate the mechanics of trans -corporeality 

(Martínez Serrano, 2021, p. 443). In this section, Bringhurst portrays the toad as a "Toothless carnivore, 

unarmed hunter" whose ascetic biology demands an intimate fusion with its ecosystem: "So few bones, 

toad, you must know / how to count them and give them away" (Bringhurst, 2011, p. 316). By describing 

a biological component that "lets in the weather, taking / your temperature from the world," (Bringhurst, 

2011, p. 316), the poem demonstrates a literalization of the distributed mind. 

The toad's capacity to "swallow your own skin" and "pluck dinner, / still living, out of the air" 

(Bringhurst, 2011, p. 316) signifies a mind that is inseparable from the material functions of survival. 

It can noticed that the biological phenomenology posits that there is no "dividing line between the living 

and the nonliving" (Buell, 2005, p. 137). In the end, the toad's silence is a form of mindless mastery 

which is a kind of physiological "plant-thinking" that systemizes the amphibian as an active "cognitive 

entity" (Ryan, 2018, p. 156).  

To develop the argument further, Bringhurst's main concern with aneural memory emerges when he 

depicts the toad as one "Who unthinks what others have thought, / unreads what is read, unwrites what 

is written" (Bringhurst, 2011, p. 316). In its unmediated relation with reality, the toad actively undoes 

the abstractions humans impose on the world, which gestures towards an ecological state of "knowing, 

not owning" (Bringhurst, 2011, p. 225). This unthinking illustrates a mode of cognition that resist 

human discursive logic and linear time which mirrors the "aneural" models which asserts that memory 

impressions are "pulsations" existent in all matter, not exclusively in brains (Bose, as cited in Ryan, 

2018, p. 1470). By treating the "silence of the toad" as "earth scripts," which are signs that need no 
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verbal tradition to signify being, the poem redefines that toad as a rememberer of the evolutionary 

history that diminishes the human record.  

This radical "unthinking" illustrates a mode of cognition that powerfully resists human discursive logic 

and linear time. Arguably, it mirrors the "aneural" models of Jagadish Chandra Bose, who asserted that 

memory impressions are "pulsations" inherent in all matter, not exclusively in brains (Ryan, 2018, p. 

147). By treating the “silences of the toad” as "earth scripts"—signs that need no verbal tradition to 

signify being—the poem redefines the toad as a "distinct rememberer" of an evolutionary history that 

precedes and strictly exceeds the human record (Martínez Serrano, 2021, pp. 53, 421). 

Bringhurst's decentering of the human subject reaches the climax in Section IV of the poem, where 

Bringhurst executes one of his most philosophical moves by presenting a declarative destabilization of 

the Western self. Renouncing the Cartesian solipsism, he writes: "The mind is the other. The mind/ is a 

long complication of water. The mind/ is time, space and all creatures. The mind is the world" 

(Bringhurst, 2011, p. 318). Perceiving the mind as water, the entrenched divide between the mind and 

matter collapses, which illustrates trans-corporeality; it is the recognition that humans are intermeshed 

with the nonhuman world. 

Bringhurst indicates that "what we are not / is all we can think with" (Bringhurst, 2011, p. 318). Through 

a pluralistic framework, human thought is structurally dependent on the otherness of the nonhuman. 

The poem literalizes what contemporary cognitive science terms the "extended mind" though depicting 

the toad as a "toothless carnivore" and "unarmed hunter" whose body "lets in the weather, taking/ your 

temperature from the world" (Bringhurst, 2011, p. 318). It can be seen that the biological porosity is 

crucial to Bringhurst's broader argument, which implies that intelligence precedes and exceeds the 

neural structures through which human culture has monopolized the concept of mind.  

If the first sections of the poem subvert the human monopoly on mind, the subsequent sections extend 

this argument into the fields of language, time, and intersubjective relations. These fields that the 

Western humanist tradition has guarded as exclusively human. The result is a poetics in which silence 

becomes a form of speech, geological time becomes a form of memory, and the nonhuman body 

becomes the very medium through which human intimacy is made possible.  

Central to this argument is the poem's depiction of the taod's constitutive silence. Bringhurst registers 

the creature as "Bufo boreas (silent throughout)" (Bringhurst, 2011, p. 313), yet this register functions 

less as a taxonomic observation than as a philosophical provocation. Silence becomes an active semiotic 

process that stands for the earth scripts, which requires no verbal tradition to signify being. Through 

such reading, the Cartesian linguistic assumption is disrupted and meaning is not exclusively 

coextensive with articulate speech. The toad becomes what Schuster (2015) calls an "eco-

consciousness" (p. 49), and the human speaker's act of listening to it constitutes a recognition that the 

toad is a "cognitive entity" which operates through what Marder (2013) terms "plant-thinking," a non-

ideational, proprioceptive awareness (p. 10).  

The temporal and semiotic decentering is deepened in the poems sections VI and VII, where Bringhurst 

situates the toad within geological deep time to trace its lineage to the "blank rock of Precambrian time" 

(Bringhurst, 2011, p. 320). Here, aneural memory is a material reality, preserved in the "old proteins and 

sugars as signatures" left by "the earliest creatures" (Bringhurst, 2011, p. 320). While human 

"chronicles" remain "filled with our griefs and achievements," the toad embodies a "plurality of being" 

that has endured for eons at "less distance from being" (Bringhurst, 2011, p. 320), which acts, as 

Dickinson (2015) refers to, as a "navigational compass" for rejoining the ecology of consciousness (p. 

19). The geological perspective can be seen as nostalgic; rather, it is diagnostic. Bringhurst's warning 
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that human "invincible greed" is producing a "dead silence" and an "absolute/ absence of meaning" 

(Bringhurst, 2011, p. 323). Here, the poem's meditation on the toad is reframed as an ecological 

argument. To silence the toad, whether literally or figuratively, is to sever access to a form of memory 

and meaning that no human archive can replace.  

The poem's most provocative claim arrives in section IX, where Bringhurst writes "all the roads from a 

man to a woman … / lead through the nonhuman" (Bringhurst, 2011, p. 322). These lines insists  that 

human relational bonds are mediated by biological kinship with the nonhuman world, including "the 

bones and the horns and the bodies / and bowels of dead animals" through which human beings literally 

"speak to each other" (Bringhurst, 2011, p. 322). These lines are identified with Aldo Leopold's (1949) 

"land ethic," which repositions Homo sapiens from "conqueror of the land-community to plain member 

and citizen of it" (as cited in Garrard, 2004, p. 56), but Bringhurst goes further: the nonhuman is not 

merely a community to which humans belong but the very substrate through which human meaning is 

generated and transmitted. Taken together, the poem's interlocking arguments, distributed cognition, 

aneural memory, the semiotic of silence, the deep time of biological kinship, constitute a single and 

coherent debatable thesis that the human is not the origin of human but its most forgetful expression.  

What the poem achieves with demonstrable formal rigor is the creation of what Losasso (2023) terms a 

"clearing," which is a discursive space in which "the nature of being" is unconcealed rather than 

appropriate (p. 221) by deploying, as Cimen (2023) argues, "the force of human language against the 

grain" (p. 337) of its anthropocentric conventions. In this respect, "Conversation with a Toad" does not 

thematize interspecies kinship as a Romantic idea; it performs it as a biological and ontological reality, 

one whose formal instantiation in the triadic voice structure, the graduated typographical hierarchy, and 

the semiotic elevation of the toad's silence above the legibility of human speech const itutes a 

"participation in being" (Cecchin, 2016, p. 1) rather than a representation of it.  

By treating the poem as a "sensorium" for the human species, Zapf (2006) posits, such work restores a 

biophilic memory of shared existence that Cartesian epistemology has systematically suppressed (p. 57); 

and it is this restorative function, which operates simultaneously at the cognitive, ethical, and formal 

level, that positions Bringhust's lyric ecology as a contribution to the environmental humanities that 

exceeds the boundaries of literary scholarship proper.  

Trans-corporeality and Overlapping Ontologies: "Ursa Minor" 

If "Conversation with a Toad" enacts ontological pluralism through the formal resources of polyphonic 

voice and the semiotic weight of nonhuman silence, his "Ursa Minor" extends this lyric ecology into a 

structurally more ambitious terrain. It demonstrate that "whole ontologies can pass through one another" 

(Dickinson, 2015, p. 43) without hierarchy, erasure, or assimilation. The Anthropocene crisis that 

underwrites both poetic projects is, as Keller (2017) argues, a "reflexive, critical, and often anxious  

awareness" of the devastating consequences of human planetary dominance (p. 2).  

The critical question that "Ursa Minor" forces is whether Bringhurst's lyric ecology can extend this 

decentering beyond the intimate, dyadic encounter of human and amphibian toward a cosmological 

pluralism and whether poetry possesses the formal resources to enact such a scalar expansion without 

reinscribing the sovereign mastery it seeks to dismantle. 

The biocentric ethics is demonstrated in the poetic suite "Ursa Minor," which gathers the monologues 

from his larger polyphonic work, "Ursa Major." Here Bringhurst uses the "structural conceit that whole 

ontologies can pass through one another" to systematically dismantle vertical species hierarchies and 

reject the "Great Chain of Being" (Martínez Serrano, 2021, p. 163). To accomplish this, the poem 
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engages in "cultural bi-focalism," which is a pluralistic paradigm where no single system of thought is 

given epistemological precedence over another (Weldt-Basson, 2010, p. 6). 

By weaving together the Greco-Roman tradition, through referencing the Ovidian metamorphosis of 

Arcas into the Little Bear, with Cree narratives of the bear as both a celestial and earthly ancestor, 

Bringhust elucidates an overlapping, non-hierarchical ontology. "Ursa Minor" subverts the 

anthropocentric narrative by demanding a recognition that "everything is connected to everything else," 

thereby realizing the ontological porosity strictly for repairing the severed ecological bond" (Commoner, 

as cited in Borlik, 2010, p. 21). 

The title of the poem alludes to the Greco-Roman tradition through the Ovidian metamorphoses of 

Callisto and Arcas into bears, which are classical precedents of transformation that effectively "scramble 

the ontological divide between articulate human subject and a mute, passive landscape" (Borlik, 2010, 

pp. 12, 208). Bringhurst critically investigates the limitations of this classical tradition, wherein 

metamorphosis is depicted as a "grotesque" punishment or a tragic "estrangement" from humanity 

(Wood & Dickinson, 2015, p. 242). In the first section of the poem, Bringhurst presents Ovid's account 

as damaged fragments of an anthropocentric worldview where assuming an animal form equates to a 

loss of beauty.  

The first section of "Ursa Minor," titled "ARCTURUS," is an ontological prologue that achieves what 

Martínez Serrano describes as the "interpretive compass" for the entire suite (2021, p. 129). Bringhurst 

sets the narrative within a highly specific North American ecotone of the "Saskatchewan prairie, / in the 

country of the Sweetgrass Cree" (Bringhurst, 2011, p. 325). By positioning the classical son of Zeus and 

Callisto in this localized landscape, Bringhurst restages the primal encounter between Indigenous and 

non-Indigenous civilization (Dickinson, 2021, p. 131). 

Arcturus opens the section by initiating a cognitive recalibration with deceptive simplicity, "Perfectly 

simple. One of the ones in the sky / wanted one of the ones on the ground" (Bringhurst, 2011, p. 326). 

These lines categorize beings into two ontological worlds: the detached, divine power of the sky as 

represented by Zeus, and the mortal, material vulnerability of the ground as represented by Callisto and 

other earthly life forms. Through using what Peter Sanger terms the "unexalted vernacular of Canadian 

prairie English," Bringhurst strips away the exalted, theological tone of classical myth (as cited in 

Martínez Serrano, 2021, p. 181). It can be noticed that the linguistic choice is significant for a specific 

ecocritical purpose. It subverts the Cartesian gap between the perceiving human subject and the 

perceived natural object, which presents the intersection between the divine and the material as an 

unavoidable biological interaction.  

Bringhurst's "Ursa Minor" most philosophically and consequentially subverting of species structures 

occurs in Section IV, where Arcturus delivers a visionary universal revelation, saying:  

 Humans can eat and sleep with gods, 

and bear their children. Still, they can be just a breath away 

from being rocks and trees and wolves and deer 

and bears and stars and darkness. (Bringhurst, 2011, pp. 331-332) 

These lines define human identity through the lens of liminal condition restricted in the form of being 

rather than perceiving him as sovereign or privileged ontological stance. The metaphor of the "breath 

away" clearly refers to Abram's (2010) "Commonwealth of Breath." The human is merely a porous 

membrane between the eternal and the forgotten.  

The liminal condition of human identity is structurally emphasized in Section VII's Split Chorus, where 

Bringhurst distributes the classical elements across species boundaries: "The voices of the gods are water; 
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/ ours are air; their bodies / fire; ours are water" (Bringhurst, 2011, p. 334). In these lines, Bringhurst 

demonstrates that all entities are composed of the same classical elements, where all existing beings are 

part of one another. The anatomical revelation of these lines expresses a biological evidence that beneath 

the surface differentiation of species lies a shared corporeality that renders the boundaries between human 

and nonhuman unstable.  

The elemental attentiveness reaches its most programmatic expression in the lines where the speaker 

invokes "Air, earth, water, fire, be here / to rebuild what we destroy" (Bringhurst, 2011, p. 336). By 

invoking the four elements of nature as active agents, Bringhurst moves beyond the view of nature as a 

passive representational backdrop and grants it distributive agency. The verb "rebuild" performs an act 

of ecological accountability that acknowledges human destruction while situation the human species as a 

dependent participant in an elemental community it did not create and cannot govern. Through Arcturus's 

awakening to the "relativity of his parent culture" (Wood & Dickinson, 2015, p. 232), Bringhurst calls 

for a decentered awareness, which is a cognitive reorientation in which knowing in the world displaces 

owning it, and in which the human species reclaim its humble position within the "Commonwealth of 

Breath." 

The elemental ontology that "Ursa Minor" establishes through its invocation of air, earth, water, and fire 

finds its most formally inventive extension in the Section "Split Chorus" of the poem. In this section, 

Bringhurst performs trans-corporeality through the material history of language itself. The opening lines, 

he writes:  

Merak and Dubhe, the lip of the dipper, 

Al-Mirāqq means the place 

the dugs of the Bear, point to the pole, 

that is tender: the loins. (Bringhurst, 2011, p. 332) 

Here, Bringhurst initiates the recognition that material phenomena whose significance cannot be 

separated from the languages through which they are recognized. By recovering the Arabic 

etymologies of Al-Mirāqq (the loins) and Dubb (bear) from beneath the Western astronomical 

designation of the "Dipper," Bringhurst proves that the stars have never been the inert, distant object 

that Cartesian cosmology required them to be. They are what Martínez Serrano (2021) calls "meaning-

bearing entities" that possess biological weight (p. 125).  

The trans-corporeal connection between human anatomy and celestial body reaches its tragic and 

philosophically devastating culmination in this section, where the overlapping ontologies collapse 

into a single move of violence Bringhurst present Arcturus as "the man" and "the cub" (Arkas), while 

the target of his spear is simultaneously "the Bear" and "his mother" (Bringhurst, 2011, p. 332). This 

tangled structure establishes a simultaneous overlap of intimacy and separation, which renders the 

poem's center ontologically collapsed. It is important to note that this is not a paradoxical condition 

to be resolved, rather, it is a structural position to be inhabited, where the human subject and animal 

object are revealed to be the same through the bond of kinship.  

"Ursa Minor" demonstrates that trans-corporeality and overlapping ontologies are constitutive formal 

and philosophical logic of Bringhurst's lyric ecology itself. The poem systematically subverts every 

boundary upon which anthropocentric hierarchy depends, such as the boundary between species, 

between cosmologies, and between the intimate and the cosmic. In this respect, "Ursa Minor" 

contributes to the environmental humanities as an independent site of epistemological production. It 

is a poem that thinks and demands its readers a transformation of the perceptual and ethical habits 

through which they inhabit a world they do not make and cannot, without catastrophic consequences. 



 

300 
 

The significance of this contribution lies in its insistence that ontological pluralism as the poem's 

structural logic demonstrates an indispensable cognitive condition of the ecological survival.  

Biosemiotics and Non-Hierarchical Agency: "All Night Wood" 

If "Ursa Minor" enacts ontological pluralism through the tragic collapse of the hunter-hunted binary 

and the revelation of trans-corporeal kinship, "All Night Wood" extends Bringhurst's lyric ecology 

into a more intimate but equally radical register. It is the biosemiotics life of the forest itself. Where 

"Ursa Minor" demands a reckoning with the ethical consequences of forgetting interspecies kinship 

at the cosmological scale, "All Night Wood" performs the same decentering at the level of everyday 

perception. It positions the "small civilizations" of insects as active participants of the "poetics of 

hearing," which is a sustained commitment to transcribing the non-verbal wisdom of the nonhuman 

as a challenge to the Western tradition that privileges human agency above all others (Martínez 

Serrano, 2021, pp. 43-44). In his "The Focal Length of Fuel," Bringhurst writes "the forest was not 

just the first / but the last and the only / civilization" (2011, p. 348). His perception of nature is not a 

Romantic idealization; rather, it is an epistemological provocation that repositions the forest in the 

lens of an active biosemiotics context.  

"All Night Wood" lies in what Bringhurst (2006) terms the foundational premise of his entire poetic 

project that "poetry is the language of being … it does not need us. We are in need of it" (p. 44). This 

formulation presents a reversal of the anthropocentric logic of the Anthropocene's "epistemological 

fallacy" that has institutionalized. Rather than positioning poetry as a human instrument applied to 

natural subjects, it reconstitutes the literary text as a site of ecological listening in which the human 

speaker is the dependent party (Goodbody, 2007, p. 5). 

By granting the forest's insect communities the status of "meaning-making" agents (Martínez Serrano, 

2021, p. 470), "All Night Wood" treats the nonhuman as a being possessed of "inherent agency and 

signifying power" (Bate, 2000, p. 283). Such a recognition demands a reader with ontological 

humility. The poem present an irreducible critical question: whether such humility can cultivated 

through the act of reading. Conversely, the poem's very articulation of human agency mat simply 

reinstate the human as the mediating consciousness through which that agency becomes legible. This 

is the central paradox of "All Night Wood," which Bringhurst lyrical ecology, at its most rigorous, 

refuses to answer on the reader's behalf.  

Building upon this cognitive recalibration, "All Night Wood" opens by granting immediate 

communicative agency to the invertebrate. Bringhurst writes: "The crickets are talking, / the termites 

are dancing" (2011, p. 355). The use of personification does not aim to anthropomorphize the 

nonhuman. Instead, it elicits their natural abilities for address and sensibility. The characterization of 

the insect's sounds as "talking", Bringhurst invokes the biosemiotics principle that "all things have the 

capacity for speech" (Abram, 2010, p. 172). This idea mirrors the understanding that all living 

creatures "tell evolutionary stories" and are involved in semiotic exchange (McKusick, 2000, p. 15). 

The "dancing" of the termites depicts a corporeal semiosis. Here, meaning is inscribed through 

ritualistic movement, which acknowledges the "sensuous and sentient life of the body" as the true 

subject of experience (Abram, 1997, p. 45). Bringhurst demonstrates that even supposedly mute 

creatures communicate through great material communities. 

The poem observes: 

 the winged ones that do 

 their off-center pirouettes in the air 

  and make love and make 
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 small civilizations. What 

 is a civilization but 

 love laid down in a skein?  (Bringhurst, 2011, p. 355) 

Here, the biosemiotic framework is culminated in a radical zoo-egalitarian perception that subverts 

human exceptionalism. The "off-center pirouettes" indicate a distinct, nonhuman aesthetic which 

functions independently of human tradition. The categorizing insect life-cycle as actual "small 

civilization," Bringhurst clearly rejects the Enlightenment humanist perception that only human 

possess culture. On the contrary, he widens the concept of the social in include the entire ecosphere. 

These lines scramble the ontological divide between the articulate verbal human and a verbless 

passive entity.  

Bringhurst, through the rhetorical questions, "What / is a civilization" redefines civilization which 

moves away from the hollow milestones of technocracy and the colonial urge to conquer. Moving 

away from human techne, the definition becomes biocentric, which anchors itself within an 

interconnected web of relations. The "skein" implies a distributed mind woven through continuous 

reciprocity within the universe. It refers to a braided rhythmic structure that physically resemble his 

polyphonic poetics. It can be understood from these lines that civilization is an emergent property of 

relationality rather than a human architectural triumph.  

The biosemiotic "skein" of civilization that Bringhurst weaves through the insects' collective labor 

and aerial choreography finds its most philosophically concentrated expression in the poem's second 

stanza, where the activity of the nonhuman is redefined as an irreducible biological imperative: "what 

they spell in the air … is not / what they know but what cannot / be helped" (Bringhurst, 2011, p. 

355). The distinction between conscious knowledge and biological necessity is significant as it locates 

the insects' "spelling" in the compulsion of living matter itself. It is what Bringhurst (2006) identifies 

as "a language before language" (p. 32) which is a form of meaning-making that precedes and exceeds 

human discursive knowledge. Whether attributing "spelling" to insects remains a biosemiotics gesture 

or an anthropomorphism that reinstates the human as the interpretive center of nonhuman expression.  

The poem achieves its most expansive ontological claim in the phrase "writing on air," which connects 

the insects' biological activity to what is identified as the "Commonwealth of Breath." By equating 

"writing on air" with the inevitabilities of "living" and "dying," Bringhurst places nonhuman agency 

on a horizontal scale with human history. The ontological presence itself becomes expressive. The 

"writing on air" that the insects perform is not an analogue of human composition but its origin. It is 

a recognition that repositions the human poet as a latecomer who listens at the edge of a conversation 

the forest has always been conducting.   

The last stanza presents the most consequential reversal of the anthropocentric logic that "All Night 

Wood" has been systematically dismantling the human "we," which is quietly absorbed into the same 

"unfinished weaving" that the insects have been practicing all along. "We are what we dream of / 

music and truth / and some unfinished weaving" (Bringhurst, 2011, p. 355) is a statement of 

ontological equivalence rather than human elevation. The aspirations toward "music and truth" that 

Western humanism has historically deployed to distinguish the human from the nonhuman are 

revealed to be continuous with the "singing" and "dancing" of the termites and crickets, not 

categorically superior to them.  

The last lines, the "fire / to last until morning" carry more ethical weight. This fire redefines human 

purpose of humble maintenance of conditions in which other lives, human and nonhuman alike, can 

continue. The human is thereby restored to the rightful place of a simple entity of the biotic sphere. 
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The poem's ending offers a necessary guide for the shared, multi-species weaving through the perilous 

world of the Anthropocene.   

"All Night Wood" is a poem about an ecological survival technique as it functions simultaneously at 

the ethical, political and epistemological levels through celebrating the small civilizations of the forest 

as self-disclosing nature text. In this poem, Bringhurst dismantles the traditional premise of human 

exceptionalism and gives recognition to the material world to communicate in its own evolutionary 

history without human mediation.  

Temporal Scaling and Necro-Ecological Realities: "At Last" 

Where "All Night Wood" is understood as an ontological humility through the biosemiotic agency of 

the forest's smallest inhabitants, "At Last" extends Bringhurst's lyric ecology into its most temporally 

ambitious register, which confronts the intellectual crisis of the Anthropocene. The poem situates 

human existence between the "mirror of the air" and "the mirror of the earth" (Bringhurst, 2011, p. 

353). Altering the perspective is significant for confronting the natural world's ecological disaster 

caused by modern industry.  

The "mirror" metaphor, which is the poem's main device, represents a site of ontological pluralism 

that forces the human to confront modes of being existing outside the narrow temporal window of 

industrial modernity. The "heart that are / faster than yours" in the "mirror of the air" (Bringhurst, 

2011, p. 353) evoke the high-frequency metabolism of birds and insects, creatures whose life cycles 

illustrates what Gerrard (2004) identifies as the "teaming, burgeoning" reality that human taxonomy 

struggles to contain (p. 95). On the other hand, he "hearts the go / slower and slower" in the "mirror 

of the earth" (Bringhurst, 2011, p. 353) represent the transition into geological deep time where 

ancient geological formations preserve the chemical traces of early l ife. 

By juxtaposing these extreme biological and geological temporalities, the poem decenters human 

biological time. The "mirror" metaphor proves that nature is never merely a passive standing reserve 

for human use. Instead it represents a reflective surface exposing the "ultimate finitude of the human 

condition" and humanity's status as a highly transient species (Ryan, 2018, p. 192). The realization, 

according to Borlik (2010), demands a "participation mystique," which acknowledges that humanity 

is rooted to earth (p. 75).  

Having forced the deep-time scales of geological and biological existence, "At Last" moves from 

temporal abstraction to the harrowing material history of North American with a precision that 

transforms the poem's lyric ecology into a necro-ecological indictment:  

Did you suppose, after 

the last Boethuk died, 

that the cod and the lobster 

would feed you forever? (Bringhurst, 2011, p. 353) 

By alluding to the Boethuk, the Indigenous people of Newfoundland driven to extinction by colonial 

violence and resource competition, Bringhurst links genocide and ecocide as inseparable 

consequences of the same "logic of domination" Leopold, as cited in Garrard, 2004, p. 56), which 

solidifies what TallBear (as cited in Fiedorczuk et al., 2023) describes as "Failed Settler Kinship," 

wherein the "decimation of humans and nonhumans has gone hand in hand" (p. 322). The Beothuk 

extinction is not a detached historical document but what Fiedorczuk et al. (2023) term a "noxious 

materiality" that haunts the present ecological state (p. 13).  

By questioning whether the cod and lobster would feed humanity forever, Bringhurst subverts the 

Enlightenment fantasy of nature as an "inexhaustible stockpile" (McKusick, 2000, p. 15), which 
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exposes the grim mathematics of ecological condition, which is consumed by industrial societies. 

This demonstrates that once the "last" of any lineage is gone, whether human or nonhuman, the 

collapse of the biotic community that sustained it becomes inevitable.  

Bringhurst's paradox "The dead are dying / of thirst, and the living / are dying of eating" (Bringhurst, 

2011, p. 353), emphasizes the grim mathematics of ecological overshoot and what Morton (2010) 

calls the thanatopolitics of late capitalism (p. 17). The concept of "dying of eating" critiques a parasitic 

global economy where consumption becomes annihilative rather than nutritive. Such an insatiable 

appetite forces the trans-corporeal absorption of toxin, which turns the human body into a casualty of 

extractive capitalism.  

The "dead dying of thirst" reveals deep environmental injustice. The line shows that extractive greed 

disproportionately devastates disenfranchised populations and the nonhuman world, which reduces 

the environment to a modern wasteland. Bringhurst warns that the disappearance of the "ones who 

have never / been born" signifies a failure of intergenerational stewardship. He aims to state that by 

violating the vital ecological balance between the living and the dead, humanity forecloses its future, 

abandoning behind on a used-up reality.  

The thanatpolitics of consumption that "At Last" exposes in the living finds its most ethically 

devastating extension in the way the poem treats those who have not yet arrived. The last three lines 

of the poem, "The ones who have never / been born, and for whom / we exist, are at last / disappearing" 

(Bringhurst, 2011, p. 353), show how the disappearance of the unborn is a direct consequence of 

"ecological imperialism", which is the systematic consumption of the plant's natural capital in ways 

that ensure (DeLoughrey, 2011, p. 241). Bringhurst invokes Indigenous futurity alongside ecological 

diversity to enact a memory-justice which functions to resist the erasure of both the extinct and the 

unborn. These lines identify the misanthropocene reality that human survival is an interspecies 

relation and that the elimination of other species prevents the conditions of human existence.  

It can be noted that "At Last" represents what Schuster (2023) terms a "memento-mori" for the 

Anthropocene (p. 208), which is according to Borlik (2010), is an "ecological dirge" (p. 100) that 

demands an ontological humility. It is a condition of survival rather than a philosophical preference. 

The poem does not present consolation but calibration. It uses the resources of the lyric to measure 

the human against geological and biological scales that renders anthropocentric solipsism not 

untenable but lethal.  

Bringhurt (2018) claims that humanity is not the "lord of beings" but a "momentary blip" in an earth 

biography that may soon find human presence dispensable (p. 17). Humanity must recognize its place 

within the "Commonwealth of Breath." The contribution of Bringhurst's "At Last" to the 

environmental humanities lies in its rejection of aestheticizing this condition. The poem does not 

make ecological catastrophe beautiful but makes it legible. It forces the reader to confront, with the 

precision of a mirror held to geological time, the full consequences of a civilization that has 

misunderstood the ability to cope with the world, and lacked the wisdom to enhance it. 

Conclusion 

The study demonstrates that the poems examined constitute a coherent and formally rigorous poetic 

project whose significance for environmental humanities extends well beyond their individual lyric 

achievements. Taken collectively, they show that Bringhurst 's "lyric ecology" is not a thematic 

orientation as much as it is a structural praxis. It is a formal dismantling of the Cartesian dualism that 

reduced the nonhuman world to a mechanistic, soulless, passive being. Where "Conversation with a 

Toad" establishes the toad's silence as an active semiotic force and redefines the mind as a 
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complication of water, "Ursa Minor" extends this ontological pluralism to the collision of the entire 

cosmological structures. The poem demonstrates through the Greco-Roman and Cree reconciliation 

that ontologies can pass through each other without erasure or hierarchy. "All Night Wood" 

emphasizes this decentering at the biosemiotic stance through depicting the forest's smallest creatures 

to reposition the human as one thread in an unfinished weaving. Bringhurst implies that the 

civilization of these forest inhabitants precedes and exceeds human history. Finally, "At Last" deploys 

temporal scaling and necro-ecological indictment to portray the lethal results of anthropocentric 

solipsism at both political and geological levels. The poem reveals the Anthropocene as a critical and 

anxious dilemma of epistemological roots.  

At central contribution of this studies lies in its application of "cognitive biodiversity" as an 

interpretive framework that exceed the descriptive limitations of tradition ecocriticism. By reading 

Bringhurst's formal innovations such as the silent Bufo boreas, the aneural "unthinking" of the toad, 

the anatomical cartography of the celestial bear, the "writing on air" of the insects as manifestations 

of distributed cognition rather than metaphorical gesture toward it. The analysis demonstrates that the 

literary text can function as an independent site of epistemological production instead of being 

perceived as a supplementary illustration of frameworks developed in adjacent disciplines. This 

statement carries institutional implications. If aneural memory, biosemiotics transcription, and 

ontological pluralism are accepted as categories with genuine explanatory force within literary 

studies, then ecopoetic occupies a position of theoretical results within the environmental humanities 

that the field has not yet fully claimed. 

The critical question of the study sustains is whether the formal presentation of nonhuman agency 

within a human-authored literature constitutes an original subversion of anthropocentrism, or a 

sophisticated aesthetic reinscription of it. It is a tension that Bringhurst's "lyric ecology" refuses to 

resolve, and one that future scholarship must address in intellectual honest. One productive trajectory 

for future scholarship involves reading Bringhurst's polyphonic structures against Indigenous oral 

storytelling, which is an approach that admits how his poetry leverages their cosmological pluralism 

while demanding, as the Arcturus matricide lines makes evident, ethical accountability to those same 

sources. Scholars might apply cognitive biodiversity to analyze the poetry of other contemporary 

ecopoets, such as Alice Oswald and John Kinsella. By extending the concept of aneural memory into 

the fields of plant neurobiology and biosemiotics, scholars can strengthen the theoretical foundation 

upon which claims to nonhuman cognition rest.  

Finally, what Bringhurst's "lyric ecology" demands a specific ethical stance from both its scholars 

and readers, which identifies Leopold's (1949, as cited in Martínez Serrano, 2021) precondition for 

genuine environmental ethics. This imperative requires a willingness to perceive oneself as a "plain 

member and citizen" of a biotic community (p. 45). It is a network that humanity neither create, cannot 

own, and will, without the ontological humility to recognize it debts, inevitably exhaust.  
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Abstract: 

This research, titled “A Pragmatic Study of the Poem ‘I Awakened Them Like the Spears' Blades’ by Al-

Sharif Al-Radi”, aims to highlight the events conveyed in the poem and their impact on its audience. The 

exchange of events facilitates communication between the speaker and the audience, resulting in mutual 

influence and a dynamic interaction that manifests in speech acts capable of affecting the recipient's reality . 

The significance of this study lies in its pragmatic linguistic analysis of the poem, uncovering its 

communicative intentions and the noble values it seeks to transmit, with the ultimate goal of influencing and 

transforming the audience’s reality. The study is divided into two main sections. The first section presents the 

concept of pragmatics, its origins, and its importance. The second section analyzes the structural elements of the 

poem from a pragmatic perspective. The study concludes with a summary of key findings. 

Keywords: Pragmatics, Conversational Implicature, Speech Acts, Hidden Reference, Deixis 

البحث  ملخص 

جاء البحث تحت عنوان ) قصطيدة نبهتهم مثل عوالي الرماح، للشطريف الر طي دراسطة تداولية مع بيان أهمية التحولات الرقمية في تيسطير  

 الوصول إلى علم اللغة التداولي(.

 يهطدف البحطث إلى بيطان الأحطدا  التي تحملهطا القصططططيطدة، والتي كطان لهطا الأثر في متلقيهطاا لأنّ تطداول الاحطدا  يحقّق تواصططططلًا بين المتكلم 

فتنتص أفعالًا تحد  تدثيرًا في واقع المتلقي، فضطلًا عن بيان أثر الرقمنة في الوصطو علم تداوليات   ل إلىومتلقيه فتحصطل عملية التدثير والتَّدثّر بينهما، 

 اللغة. 

الإبلااية، والقيم النب بالتحليل نص القصطططيدة من وجهة نار علم اللغة  التداولي كاشطططفاً عن مكنوناته  يلة تكمن أهمية البحث في كونه يتناول 

 المرتجى نقلها ومن ثمَّ تغيير واقع المتلقي، مع بيان مهمة الرقمة في تيسير الترجمة والوصول إلى أحد  علوم اللغة.

في المبحث الأول عر طتُ فيه )مفهوم التداولية، ونشطدتها، وأهميتها، وأثر الرقمنة في تيسطير الوصطول إلى  علم  قسطَّمت البحث على مبحثين 

ا المبحث الثاني، فتناولت ُ فيه بنية القصيدة بالتحليل، ثم جاءت الخاتمة تحمل نتائص البحث.  اللغة التداولي( أمَّ

المةتاحية:     التداولية، الاستلزام الحواري، أفعال الكلام، الرقمنة، الإشاريات.الكلمات 

 المقِّدمة

 بسم الله والصلاة والسلام على رسول الله وعلى أهل بيته الطيبين الطاهرين. 

ا بعدُ:   أمَّ

فقد ظهرت التَّداولية بوصطفها اتجاهًا فلسطفيًّا ايَّر النار إلى وظيفة اللغة فنفى أن تكون اللغة قاصطرة على نقل الأفكار، والتبليغ، 

 بل تمتلك اللغة وظيفة إنشاء أحدا  يترتب على تلك الأحدا   إحدا  تحولات في العالما بسبب تدثيرها في المتلقين. 

هطط( دراسة تداولية مع بيان أثر الرقمنة في 406فاخترت عنوانًا للبحث )قصيدة نبهتهم مثل عوالي الرماح، للشريف الر ي )ت

تيسططير الوصططول إلى علم اللغة التداولي(ا لأكشططف عن صططور الخطاب فيها، ومن ثمَّ بيان ما حملته من مباد ، وقيم إنسططانية اسططتطاع  

ابط الإشطططاريَّة التداولية ومن أجل تقديم قراءة جديدة لنص القصطططيدة من وجهة نار علم اللغة التداولي الخطاب إظهارها من خلال الرو

ر عل ى المنماز بكونه فلسطفيًّا، فضطلًا عن بيان أثر الرقمنة في تيسطير الترجمة للوصطول إلى علم تداوليات اللغة الذي نشطد في الغرب وتطوَّ

 يد علمائه. 

 اتبعت المنهص الوصفي القائم على التحليل في قراءة القصيدة، وتحليل مدلولاتها التواصلية.

متُ البحث على مبحثين تتقدمهما مقدمةٍ أو ططحت خطة الدراسططة، فالمبحث الأول جاء بعنوان )مفهوم التداولية، ونشططدتها،   قسططَّ

ا المبحث الثاني فجاء بعنوان   وأهميتها، وأثر الرقمنة في تيسططططير الوصططططول إلى علم اللغة التداولي( ويمثلّ الجانب الناري للبحث، امَّ

 القصيدة( ويمثلّ الجانب التطبيقي للبحث، وجاءت الخاتمة تحمل أهم ما توصَّل إليه البحث من نتائص. )التحليل التداولي لنص

اعتمدتُ في كتابة بحثي هذا على مصادر لعلَّ من أهمها: ديوان الشريف الر ي، لمحمد الملقب بالر ي، وكتاب )التداولية 

عند العلماء العرب، دراسطة تداولية لااهرة الأفعال الكلامية في الترا  اللسطاني العربي( د. مسطعود صطحراوي، وكتاب )التداوليات 

سطماعيل، وكتاب )آفاق جديدة في البحث اللغوي المعاصطر( د. محمود نحلة، وكتاب )المحاورة مقاربة علم اسطتعمال اللغة( د. حاف  إ

 تداولية( د. حسن بدوح،  وايرها من كتب اللغة العربية.
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ل  المبحث اةوَّ

ونشصتها  مةهوم التداولية واهميتهالا 

 أولًا: مةهوم التداولية

 التداولية لغةً: 

جاء في معجم أسطاس البلااة الجذر )دولَ( بقوله: ))دالت له الدولة، ودالت الأيام بكذا، وأدال الله بني فلان من عدوهم، جعل 

ا : إنَّ الأرض سططططتطدال منطه، كمطا أدلنطا منهطا، وفي مثطل: يطدال من البقطاع كمطا يطدال من الرجطال، وأديطل  الكرل لهم عليطه، وعن الحَجطَّ

يوم بدر، وأديل المشططركون على المسططلمين يوم أحد، والله يدداول الأيام بين الناس مرة لهم، ومرة عليهم،   المؤمنون على المشططركين

 .(370، 2005)الزمخشري،  والماشي يداول بين قدميه،: أي يراوح بينهما((

لوا من  ومن المعطاني التي جطاءت لهطذا الجطذر اللغوي هي: ))دال الأمر ودوالطه انتقطل من حطالٍ إلى حطال... وتطداول القوم : تحوَّ

 .(370، 2005)الزمخشري، مكانٍ إلى مكانٍ(( 

 مما سبق نلح  أنَّ معانيها تدور حول الانتقال، والتغيير، والمشاركة. 

 التَّداولية اصطلاحًا:  

تنماز التداولية بتعريفاتٍ عدَّةٍ منها: ))هي مذهب لسططاني يدرس علاقة النشططاط اللغوي بمسططتعمليه، وطرق، وكيفية اسططتخدام  

العلامات اللغوية بنجاح، والسطططياقات والطبقات المقامية المختلفة التي ينجز  طططمنها الخطاب، والبحث عن العوامل التي تجعل من 

 .(15، 2005)صحراوي، وناجحة، والبحث عن أسباب الفشل في التواصل باللغات الطبيعية(( الخطاب رسالة تواصلية وا حة، 

فطالتطداوليطة حقطل معرفي متطداخطل مع علوم كثيرةا لأنَّ لتلطك العلوم تطدثيرًا في الطدرس التطداولي، فهو يشططططترك معهطا في بع  

 الأسس العلميَّة سواء أكانت نارية أم تطبيقية.

( إلى العربية، فقد ترجم إلى (pragmatiaueيعود السطبب في تعدُّد تعاريف التداوليةا لاختلاف العلماء في ترجمة مصططلً  

عدة مفاهيم، لكن )التداولية( هو الأكثر اسطططتعمالًا بين المتكلم والمتلقي )تداول اللغة( ومن ثمَّ إحدا  تفاعل حي في اسطططتعمال اللغة، 

ليدل على فرع  1938( تعود إلى الفيلسططوف الأمريكي )موريس( فقد وظَّفه عام  pragmatiqueوجدت جذور مصطططلً التداولية )

 .(52، 2011)نحلة، ( semiotiquesمن فروع علم العلامات )

ف )ليفنسون( التداولية في كتابه )  :(263، 2005)مقبول، أربع تعريفاتٍ وعلى النحو الآتي  pragmatique)وقد عرَّ

ما دام التركيب دراسطة للخصطائص التدليفية بين الكلمات، والبحث في المعنى، وما يعكسطه من أشطياء، فإنَّ التداولية دراسطة الاسطتعمال  .1

 اللغوي الذي يقوم به أشخاص لهم تعريفات خاصة، وو عية اجتماعية معيَّنة.

 .دراسة المباد  التي تؤهلنا لإدراك ارابة بع  الجمل، او عدم مقبوليتها، أو لحنها، او عدم ورودها في لغة المتكلم .2

بمفهوم جومسططكين وهذا ما ذهب إليه بعضططهم حيث اعتبروا النارية التداولية، أو نارية   partofperformanceجزء من الإنجاز   .3

 الانتقاء التركيبي يومئذ تتعلق بدراسة الجمل الصحيحة وسياقاتها.

 دراسة العلاقات بين اللغة والسياق، أي هي دراسة الكفاية مستعملي اللغة في ربطهم اللغة بسياقاتها الخاصة. .4

ا ديلاش فيرى أنها تدرس الكيفية التي يسططططتخدم الناس فيها الأدلة اللغوية في مخاطباتهم ومحاوراتهم، وكيفية تدويلهم لتلك  امَّ

  (1، 1983)يحياتن، الخطابات، والاحاديث، فهي ملكة حوارية، وتبليغية. 

مما سطبق نلح  أنَّ التداولية تبحث عن مقاصطد المتكلم، وأنَّ المعنى لا يتضطً من الجانب اللغوي فحسطب، بل السطياق له أثرل 

في تبيطان المعنى، وتحقيقطه. ودعطا لاتجطال التطداولي إلى الثورة على البحطث الفلسططططفي القطديم، والعنطايطة بطالتحليطل اللغوي، وتجطديطد بع  

  (26، 1989)متوكل،  قها خاصة مبحث الدلالة، والاواهر اللغوية المتفرعة عنه.المباحث اللغوية، وتعمي

لعلم اللغة التداولي وظائف عدَّة منها: تبنيها لفكرة تعدد وظائف اللغة، ودراسططططتها اللغة في أثناء اسططططتعمالها في سططططياقاتٍ، 

د القصططد من الكلام، وتقوم بشططرح الكيفية التي تجري بها العمليات الاسططتدلالية في معالجة الملفوظات، وتبيِّّن  ومقاماتٍ مختلفةٍ، فتحدِّّ

ت إلى فشططل المعالجة اللسططانية البنيوية الصططرف في معالجة الملفوظاتا إذ تبتعد عن الأحدا  الكلامية الحقيقية في الأسططباب التي أد

   (37، 2010)يول،  الواقع المجسَّد، فافتقدت إلى التعيين، والإحالة ا لأنها فقدت قواعد الإحالة التفسيرية.

  الثًا: نشصة التداولية

التداولية درس جديد لا يمتلك حدود وا ططحة، انبثق من التفكير الفلسططفي في اللغةا إذ بدأ على يد سططقراط، ثمَّ أرسطططو، ومن 

جطاء بعطدهمطا من الرواقيين، لكن التطداوليطة لم تاهر على أنهطا ناريطة فلسططططفيطة إلا مع بطاركلي تغطذيهطا ططائفطة من العلوم، والمعطارف في 

 (163، 2009)بوقرة، ات، والأنثروبولوجيا، وعلم النفس، وعلم الاجتماع. مقدمتها الفلسفة، واللساني

الفلسفة التحليلية هي المصدر المعرفي الأول للتداولية وجب التَّطرق لها، حيث استطاع روادها أن يتجاوزوا الفلسفة التقليدية 

هذل الفلسطفة لنفسطها مهمة وا طحة منذ تدسطيسطها  وحدَّدت  ، (163، 2009)بوقرة،  من معالجة قضطايا اللغة  إلى العناية باللغة نفسطها  
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)صطحراوي، على أسطاس علمي مو طوعة اللغة، فثارت على الفلسطفة  الكلاسطيكية لتجعل مهام الفلسطفة البحث في اللغة، ولتو طيحها.  

2005 ،20)  

نشطات الفلسطفة التحليلية في العقد الثاني من القرن العشطرين في في فيينا بالنمسطا على يد الفيلسطوف الألماني )اوتلوب فريجيه( 

م في كتابه )أسطس علم الحسطاب( والذي تدثَّر به عدد من الفلاسطفة منهم: )هوسطرل، كارناب، وأوسطتين، وسطيرل(، وتجمع 1925عام  

 ))إنَّ فهم الإنسطططططان لطذاتطه، ولعطالمطه يرتكز في المقطام الأول على اللغطة، فهي تعبّر لطه عن هطذا الفهم((بينهم مسططططلَّمطة عطامطة مفطادهطا  

 .(20، 2005)صحراوي،  ، وتلك رؤية مشتركة بين جميع تيارات الفلسفة التحليلية، واتجاهاتها(21، 2005)صحراوي، 

أولت الفلسفة التحليلية عنايتها باللغات الطبيعية، وباستعمالات اللغة،  ومقاصد الكلام، وهذا مهَّد لاهور أفعال الكلام على يد 

نت فيما بينها التداولية.   (28)العبدالله، اوستين، ثمَّ ظهرت ناريات كوَّ

التداولية  رابعًا: أهمية 

إنّ للتداولية أهميتها التي تكمن في كونها مشطروعًا شطاسطعًا في لسطانيات النص، وذلك يعود إلى عنايتها بالخطاب، وبالجوانب 

 النَّصية فيه، وتعنى بدراسة التواصل انطلاقًا من دراسة أقوال المتكلمين، وظروف إنتاجهم لها، وبيان مقاصدهم.

لقد أولت السياق عنايتهاا لكونه عنصرًا يكتسب أهميته في الخطاب المنجزا لذا يجب على المتكلم مراعاة الاروف المحيطة 

بحديثه، فيسططهل تبليغ مقاصططدل، وتنماز بكونها تمدّ الدراسططات اللغوية، والمعرفيّة بدفكار ورؤى مختلفة، فتمّد الباحثين بمجموعةٍ من 

فالتداولية إحدى طرق التحليل اللغوي، والتي تسعى إلى بيان مقاصد قائل  (4، 2003)بدوح، فاهيم النارية.  الأدوات المنهجية، والم

 النص.

 انبثقت من الاتجال التداولي المختص بدراسة اللغة نارياتٍ هي:

: ويقصد بها الإحالة الخفية والأثر اير الااهر للمنطوق وهو المسكوت عنه لقصد من المتكلم، ولكن الأسباب أخفاها متضمنات القول .1

 .(201، 2015)ناجً، ولم تاهر في مستوى الإنجاز النطقي 

: هي تلك الأشطكال الإحالية التي ترتبط بسطياق المتكلم وتسطتعمل لسشطارة إلى الأشطخاص من طريق التدشطير المكاني )هنا، الإشتاريات .2

 ، وتعتمد على السياق، والمتكلم وعلاقته بمتلقيه.(37،  2010)يول،  هناك(، أو إلى الزمان من خلال التدشير الزماني )الآن، آنذاك( 

 

ظهر مفهوم الاسطتلزام الحواري على يدي ارايس ويعني ))أنَّ الناس في حواراتهم قد يقولون ما يقصطدون، وقد  الاستتلزام الحواري: .3

يقصطططدون عكس ما يقولون، فجعل كل همه إيضطططاح الاختلاف بين ما يقال... وما يقصطططد، فما يقال هو ما تعنيه الكلمات والعبارات 

أن يبلّغه إلى السطامع على نحو اير مباشطر اعتماداً على أنَّ السطامع قادر على ان يصطل  بقيمتها اللفاية، وما يقصطد هو ما يريد المتكلم

 .(33، 2011)محمود،  إلى مراد  المتكلم بما يتاح له من أعراف الاستعمال ووسائل الاستدلال((

هي نارية لغوية تحمل خلفية فلسططفية، ظهرت ملامحها على يد العالم فتنجشططتاين، وو ططع أسططسططها جون أووسططتين، ثمّ أفعال الكلام:  .4

طورها تلميذل سطططيرل، وتعدّ من أهم المباحث في الاتجال التداولي، لقيامها على مبدأ أنَّ كل قول عبارة عن فعل، ونارتها  إلى اللغة 

 (67، 2010)جور ،  بل هي وسيلة   لإحدا  التدثير في متلقي اللغة.أنَّها ليست رمجرد وسيلة للتبليغ، 

 رابعُا: أ ر الرقمنة في الوصول إلى علم اللغة التداولي:

في ظل التطور الذي يشطهدل عصطرنا، والمتمثل باسطتعمال التقنيات الحديثة للوصطول إلى العلوم والمعارف المختلفة ومن تلك 

العلوم علوم اللغطةا لمطا تمثلطه اللغطة من أهميطة بطالغطة في حيطاة الفرد ومجتمعطه، فتمثطَّل التطور بطاسططططتعمطال الرقمنطة في قراءة البيطانطات 

 اا لذا لابد من بيان مفهوم الرقمنة.وتحليها فضفً عن ترجمته

))الرقمنة هي عملية ألكترونية لإنتا  رموز ألكترونية أو رقمية، سططواء أكانت من خلال وثيقة أم أي شططيء مادي من خلال 

إشطارات إلكترونية تناظرية((، فمن طريقها تُحول المعارف والعلوم من شطكلها التقليدي إلى صطورة رقمية تتمثل بالبيانات النصطية أو 

 ملفات الصوت وايرها.

فعندما تخزن تلك البيانات الرقمية العلوم تسطططاعد الباحث في سطططبر أنوار اللغة، وعلى الرام من كون اللغة العربية لغة حية 

ولها مجازها اللغوي الذي يحتا  إلى التدويل لكن لهذل البيانات النصطططية أثر في إرشطططاد الباحث ومدَّل بالعلوم اللغوية وطرق التحليل 

فهم تلك العلوم، ولا يخفى ما قدمته الرقمنه من برامص ترجمة متطورة أسهمت في إيصال الباحثين إلى أحد   اللغوي مما يساعدل في

 ية. علوم اللغة المتمثلة بالتداولية هذا العلم الذب أتاح للباحثين تدويل ملابسات الأحدا  اللغوية بما يخدم تدويل النصوص اللغوية العال

 المبحث الثاني

السياق اللغوي لا ينار إلى الكلمة إلا بعلاقاتها مع الكلمات الأخرى في السلسلة الكلامية، ويتمثَّل بالروابط التي تحكمها علاقات 

 (116، 1993)الزناد، الانسطجام، والاتسطاق، وأهم عناصطرها الإحالة والاسطتبدال، والحذف والوصطل، والفصطل، الاتسطاق المرجعي،  

 سدحلل نص القصيدة  وفق تلك العناصر على النحو الآتي: 

 أولًا: الإحالة 
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تنمطاز الإحالة بطبيعتهطا الاتصططططاليطة التطداوليطة فهي تقوم على إحالة المخطاطب إلى ذات معينطة من خلال حديث المتكلم، ومنهطا ما 

 (211)البهوتي، الشريف الر ي:   (197هط،  1206)الر ي، ورد في قول 

التترمتتاح عتتوالتتي  متتثتتل  هتتتتتهتتم   نتتبتتَّ

بتتتالتتتقتتتنتتتا  التتتمتتتنتتتى  نتتتالتتتوا   فتتتوارس 

  لغارة سامع أنبائهتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتا 

الصتتتتتبتتاح   نتمتوم  قتبتتل  التوغتى   إلتى 

بتتالصتتتتةتتاح   وصتتتتتافحوا أعراضتتتتهم 

التتتقتتتراح لالِ  بتتتالتتتزَّ متتتنتتتهتتتا    يتتتغتتتصُّ 
هنطا يخطاططب الشطططططاعر متلقيطه )قطد يكون متلقٍ واحطد أو أكثر(ا بطالفعطل الكلامي )نبهتهم( وهو جملطة فعليطة فعلهطا مطاضٍ، وقوتطه  

ا الضططططمير واو الجماعة في الفعلين الكلاميين  الإنجازية الإخبارا فجاء الضططططمير )هم( فيه يحيل إحالةً نصططططيَّة بعديَّة إلى )فوارس( أمَّ

لذين قوتهما الإنجازية مباشطرة )الإخبار( فقد أحالا مع الضطمير المتصطل )هم( في )اعرا طهم( إحالة نصطيَّة قبلية )ناموا( و)صطافحوا( ال

على الاسطططم )فوارس( فحقَّقت تماسطططك الخطاب، في حين نجد الضطططمير المتصطططل )تاء الفاعل( في ) نبهتهم( يحيل إحالة خارجية على 

 المتكلّم فربط النص بسياقه.

 ونجد الضمير )هاء الغيبة( المتصل في )أنبائها، ومنها، ومضرمها( أحال إلى )اارة( إحالة قبليَّة.

نلح  المحور الذي بُنِّيت عليه دلالة الأبيات هو لفاة )فوارس( و)اارة(،مع  طططمير المتكلم، وهذا يعود إلى وصطططف الشطططاعر  

ة المتمثلة بالقائد الذي ينبه جنودل على الحرب قبل حلول الصطباح، فوصطفهم بدنهم عوالي الرماح، ورسطم صطورةً للحرب  للشطجاعة والفتوَّ

 ها بالماء القراح، فكيف ستصنع بمن يصطلي لااها؟ وهذا دليل على شدتها واحتدامها.أنَّها تغصُّ السامع أخبار

   (197هط،  1206)الر ي، وفي قوله 

غتتتنتتتمتتتهتتتا  فتتتابتتتتتتتدروا   دونتتتكتتتم 

أعتتتتدائتتتتنتتتتا  أرد  فتتتتي  نتتتتا    فتتتتإنتتتتَّ

متتتبتتتاح   ومتتتال   متتتبتتتاحتتتات   ى   دمُتتتً

ستتتتتتتةتتتاح إلا  التتتعتتتذراء  نتتتطتتتص    لا 
يخاطب الشططططاعر متلقيه آمرًا له فجاء فعل الكلام )ابتدروا( وهو فعل أمر قوته الإنجازية مباشططططرة هي )الأمر(، وقد أحال فيه 

الضطططمير المتصطططل )واو الجماعة( إحالة قبلية إلى لفاة )فوارس( فربطت هذل الإحالة أبيات القصطططيدة ببعضطططها، والضطططمير )كاف  

ا ا الضططمير المتصططل )نا المتكلمين( في )إنَّنا، وأعدائنا( وكذلك الضططمير المسططتتر في الفعل المخاطب( المتصططل في )دونكم( أيضططً ، أمَّ

المضططارع )نطد( فإحالتهما إلى المتكلم )الشططاعر( إحالة خارجية فربطت هذل الإحالبة النص بمقامه، فالشططاعر يخاطب فرسططان قومه، 

ان حسططيّان كانتا على مر العصططور من أعام مغانم الحروب، ثمَّ حدَّد مقامه  ويطمعهم فيما سططينالول من الأموال، والنسططاء، وهما مطمع

 ومقام جنودل من الحقائق الأخلاقية، وهذل الأخلاق تبدو فيها البشاعة الوحشية، وللشاعر عذرٌ، فهو يسجّل أخلاق الجنود المغاوير الذين

 لايعرفون إلا الفروسية.

 ربط الضمير المتصل )هاء الغيبة( في لفاة )انمها( أبيات القصيدة بالأبيات السابقة لها فقد أحال إحالة قبليَّة إلى لفاة )اارة(.

  انيًا: الوصل

وهو ))تحديد للطريقة التي يترابط بها اللاحق مع السطابق بشطكلٍ منام حتى تدرك متتاليات الجمل في النص كوحدةٍ متماسطكةٍ((  

  (90، 2001)عفيفي، 

 سنتناول أسلوب العطف، وأسلوب الشرطا لأبين الروابط الواصلة بين الجمل لتبيان بعدها التداولي، وعلى النحو الآتي: 

رابط العطف: له أهميته الكبرى في وصطططل المعاني بعضطططها ببع  وربط أجزاء الكلام، وتحقيق الفائدة منه، ولولال لاحتا  المتكلم  .أ

داً، كما أنَّ الاسطططتغناء عنه يؤدي إلى الاسطططتغناء عن كثير من  إلى ذكر أشطططياء يتعذَّر معها إئتلاف أجزاء القول، ومعاملته كلاًّ موحَّ

    (132، 2009)زنيد، الأخرى كالحذف، والاختصار.  الاواهر اللغوية

  (197هط،  1206)الر ي، ومنه ما ورد  في قول الشاعر: 

ة   هتتتمتتتَّ إلتتتى  هتتتمّ  متتتن  نتتتةتتتسُ  اةذى مستتتتتتتراح   يتتتا  عتتبء    فتلتيتس متن 
يخاطب الشطاعر نفسطه في هذا البيت بالفعل الكلامي )يا نفس( الذي يحمل قوة انجازية )التنبيه( ويلح  اسطتعمال )الفاء( الرابطةا 

لربط صطدر البيت بعجزل، واسطتطاع أن يعطي صطورة عن الرجل الطماح الذي يغرق طموحة في بحر الهموم، فلا يرى نجاته في اير  

 نفسها كي لا تغفل عن طموحها.القتالا لذا فهو قلق، وينبه 

 :(197هط،  1206)الر ي، وفي قوله 

التتتتةتتتتتتتتتى  ذلُّ  والتتتتراحتتتتة   التتتتراح 

التتقتتنتتا  لتتغتتيتتر  حتتكتتم  لا  حتتيتتث    فتتي 

اللقتتاح  في شتتتترة ضتتتتريتتب   والعزُّ 

التتكتتةتتاح  داعتتي  غتتيتتر    ولا متتطتتاع 
يتحطد  مع الفوارس مبينطًا لهم مواطن الطذل والعز فوردت الواو العطاطفطة، وأفطادت الربط بين أفعطال الكلام وهي جمطل اسططططميطة  

(، و)العزُّ في شططططرب  ططططريب اللقاح(، وبين )لاحكم لغير القنا(، و)لامطاع اير داعي الكفاح( والتي  فربطت بين )الراح والراحة ذلُّ

الإخبار، فقد سطعى الشطاعر إلى بيان الحقيقة وايصطالها إلى مخاطَبه، فدفادت تداوليَّاً تدكيد معنى أنَّ الذل حملت قوة انجازية مباشطرة هي 

يكمن في الراحةا لأنَّ الترف هو داء الأمم، فيجردها من الخشططونة التي لايمكن بغيرها صططراع ولا قتال، فالحكم لايكون لغير السططيف 
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ع الشططاعر المنهص الذي يرال مناسططبًا ا   والرمً، فالعطف أظهر قدرة المتكلّم على جعل أبياته تتفاعل مع السططياق الذي ذُكِّرت فيه، فشططرَّ

 لتحقيق العيئ، والسلطة، فنفى أن يتحقق العزُّ بالراحة بل يتطلَّب الجد والجهد.

أسلوب الشرط: يسمى بالوصل السببيا لأن الجملة الاولى تكون سببًا للجملة الثانية، والأداة هي الرابط سواء أكانت جازمة أم اير   .ب

  (106، 2010)حاجي،  جازمة، فهو متدسسّ على علاقة منطقيَّة بين الجملتين أو أكثر.

هذا الأسلوب كثير الشيوع في النص العربي، لاسيما عند الشريف الر ي، فقد استعمله بشكلٍ وا ًٍ، ومن ذلك ما ورد بقوله:  

  (197هط،  1206)الر ي، 

كتتتمتتا   أنتتتلتتتهتتتا بتتتاشتتتتتتتتتتراط   لتتتم   إن 

التتتذي بتتتالتتتلتتتبتتتاة  متتتنتتتهتتتا    أفتتتوز 

واقتتتراح   التظتبتي  عتلتى بتيتض   شتتتتتئتتت 

والصتتتتتتراح نتتيتتلتته    يتتغتتنتتي اةمتتانتتي 
يُاهرُ الشطططريف الر طططي في خطابه لمتلقيه أسطططباب، ودواعي جهادل، ويطرح هذا المعنى من طريق الفعل الكلامي )أسطططلوب 

  الشططرط( الذي يحمل قوة إنجازية مباشططرة هي الإقرار في قولع: )إن لم أنلها... أفوزُ منها..( وهذا الرابط يتناسططب مع الدلالة المسططتلزمة

لوب الشطرط يو طً أنَّ الجواب كان نتيجة للشطرط قبله، وقد أفاد الربط بهذا الأسطلوب تداوليًّا مقصطديًّا إقناع الذي يتطلَّبها السطياق، فدسط

 المتلقي بمنهص الشريف لر ي.  

  (197هط،  1206)الر ي، وكذلك قوله: 

فتتاشتتتتتتتتةتتى  التتعتتلتتى  نتتال  فتتتتتى  ا  فتتاستتتتتتتتتراح   أمتتَّ التتردى  ذاق  بتتطتتل    أو 
في هذا البيت يبيّن الشطاعر لمتلقيه السطبب الذي يفضطي إلى نيل العز من طريق الفعلين الكلاميين اللذين تضطمنهما أسطلوب الشطرط 

ا هما: )أمّا فتى نال العلى( )فاشطتفى(، والفعل الكلامي )نال الردى( )فاسطتراح( بقوة إنجازية مباشطرة هي الأقرار فالاشطتفاء والراحة أتي

أو نيل العلا ن وهنا يتجلَّى مبدأ الشططريف الر ططي وهو نيل إحدى الحسططنيين إما النصططر أو الشططهادة، من طريق القوة  بعد ذوق الموت

م بنيل الشطهادة ويسطتريً من ذوق لهوان  المسطتلزمة، فالنصطر يحقّق لسنسطان الرفعة والعز، والكرامة، أو الموت في سطوح الواى، فيكرَّ

د ويقُنع في والذلّ، فالتخيير الذي عر ططه الشطط اعر له معنى تداولي وهو الإقناع من خلال تبيانه لحقيقة عيئ الرجل، فالشططرط هنا يؤكِّّ

 استراح( مع حذف أداة الشرط. -اشتفى، وذاق الردى  -)نال العلى 

  (197هط،  1206)الر ي، ونحو قوله: 

لتتتته  عتتتتنتتتتت  التتتتروع  رداح   إذا 

قومٌ رضتتوا بالعجز واستتتبدلوا توار وا  

انتتتتتجتتتتتنتتتتتوا  ولتتتتتو    التتتتتمتتتتتلتتتتتك 

التتترداح   التتتكتتتعتتتاةِ  ضتتتتتتمّ  إلتتتى   فتتترَّ 

راح كتتاس  غربتتةُ  يتتدمى   بتتالستتتتيف 

التتترمتتتاح  طتتتعتتتان  عتتتن    لتتتور تتتوا 
( و)لو انجبوا... لورثول(،   يبيِّّن الشطاعر لمخاطَبه حال المتقاعس فورد الفعلان الكلاميان بدسطلوب الشطرط )إذا عنت ِّ الوجول...فرَّ

والقوة الإنجازية لهما مباشطططرة هي الإخبار، فالفرار والر طططا بالعجز، واسطططتبدال السطططيف بالكدس، وتوارثهم للملك من اير أن يكونوا  

لحال مذموم في الرجولةا لأنَّها صطفات الجبناء الذين يفضطلون العجز، والتخاذل على الجهاد والذود عن الحمام، وأخذ  مسطتحقيه، وهذا ا

الحق باليد، وهذل كلها معانٍ تداولية سطعى الشطاعر من خلال عر طها إلى إقناع متلقيه، والتدثير بما يشطحذ هممهم ويندى بهم عن كلِّّ مما 

 يحطُّ من قوتهم.

مما سبق نلح  أنَّ الشريف الر ي استعمل أسلوب الشرطا لغرض تدكيد المعنى، أو إقناع المخاطب بمبادىء الشجاعة، والقوة 

 وأنَّ العجز مصدر الذُّل للمرء.

  الثًا: التكرار

هو أحد الروابط اللفاية، ويكون بإعادة المفردة المعجمية، أو اسطططتعمال الترادف، أو التضطططمن، أو اسطططتعمال الكلمة العامة من 

فله وظيفة تداولية، حيث تثير التَّوقّع لدى السططططامع للموقف   ا لذا(106،  2010)حاجي،  طريق إحالتها إلى المفردة المعجمية السططططابقة  

الجديد، وتعزّز مقصططططديَّة المتكلّم فهو يملك اسططططتراتيجية تواصططططلية، حيث يؤتى به لأداء أاراض تداولية : كالتدكيد، وتعايم الأمر، 

  (15، 2010)نزار،  وتهويله، وزيادة تنبيه، والتذكير إذا طال الكلام خشية تناسي الأول.

  (197هط،  1206)الر ي،  بتتبّع التكرار في نص القصيدة، نلح  ورود التكرار المح  ومنها قول الشاعر:

بتتته اً  مضتتتتتترَّ الصتتتتتتبتتتر  رأى   لتتتمتتتا 

رأى لتمتتا  الستتتتتيتف  بصتتتتتتدر  ا   دفتعتتً

ة  متتترتتتتجتتتَّ التتتزوراء  أرى    متتتتتتتى 

راح  التتتذُّل  يتتتطتتتلتتتق  لتتتم  ومتتتن   راح 

بتتتراح ا  دفتتتعتتتً الضتتتتتتتيتتتم  يتتترد   إلا 

تتتراح أو  التتظتتبتتى  بتتالتتبتتيتتض    تتتمتتطتترُ 
ر الفعل الكلامي )رأى( بقوته الإنجازية الإخبار وهو فعل ماضٍ مسطند إلى الفاعل الذي هو  طمير مسطتتر يعود إلى المجاهد   تكرَّ

ا  ويحيل إليه إحالة خارجية، فتجلَّت وظيفته التداولية في بيان الحالة الوجدانية للمجاهد الشططططجاع تجال الصططططبر، وتجال رد الضططططيم، وأمَّ

لامي )راح( فقوته الإنجازيَّة التقريرا إذ اراد الشططاعر في خطابه مع متلقيه بيان مصططير المجاهد، المتمثل بالذهاب عن  تكرار الفعل الك

الدنيا بنيل الشطهادة من أجل رف  الا ططهاد، والذل، وقد حقق هذا التكرار الترابط الدلالي والشطكلي لفبيات، فكما أنَّ التكرار ظاهرة  



 

313 
 

ا ظاهرة دلالية، وتداولية تضطفي على العناصطر الإحالية ن والإشطارية تماسطكًا دلالية من مناور علاقات التحاور في  شطكلية، فهو أيضطً

   (15، 2010)نزار، سياق بناء النص المحكم((. 

 : (197هط،  1206)الر ي، ونحو قوله 

أمتتطتترت  وقتتد  التتبتتيتتض  أرى   متتتتتى 

مصتتتتتتدوعتتتة  التبتيضتتتتتتة  أرى    متتتى 

التبتطتتاح   ستتتتتيتتل  يتغتلتتب  دم   ستتتتتيتتل 

التتمتتراح طتتويتتل  نشتتتتتتوان  كتتلّ    عتتن 
الكلامي )أرى( وقوتطه الإنجطازيطة اير مبطاشططططرة هي: الترجي، والتكرار الجزئي في )البي ،  ورد التكرار الكلي في الفعطل 

م والبيضططة(، فدفاد التكرار بنوعيه دلالة التخاطب، ومرد هذا التكرار إلى إلحاح الشططاعر على بيان المباد  والقيم المتمثلة بمقارعة الال

ب، فدراد إيصطالها إلى المخاطب بتكرار السطؤال عنها بوسطاطة الأداة )متى( فهو يتسطاءل عن وقت القيام ليرى من خلال الجهاد في الحر

الشطجاعةا بإثبات الحق لأهله، والوظيفة التداولية هنا تمثلت في تدكيد المعنى الدلالي الذي تضطمنته الأبيات، وهو تفضطيل الحرب بشطهر 

كرامة،لا فمن وظائف التكرار ))الاهتمام بالمخاطب، أي لفت أسماع المتلقين إلى أنَّ لهذا الكلام السيوفا لتحقيق المطالب في العز، وال

 .(20، 2010)ميلود، أهمية لاينبغي إافالها(( 

 ومن ذلك أيضًا:

عتتتوراتتتتهتتتم التتتعتتتزّ  رداء  ى   غتتتطتتتَّ

كتتمتتن  عتترضتتتتتتي  والشتتتتتتاتتتم  ي   إنتتّ

مستتتتتتتتيتتقتتن  وهتو  شتتتتتتصوي   يتطتلتتب 

تتتترى  اً  متتتلتتتيتتتَّ بتتتعتتتيتتتنتتتيتتتك    فتتتارمِ 

افتضتتتتتتاح   أيَّ  بتتالتتذُّل ِّ   فتتافتضتتتتحوا 

بتتتالتتتنتتتبتتتاح  رى  الشتتتتتتَّ  روع أستتتتتتاد 

التتجتتمتتاع  يتتمتتيتتن  فتتي  عتتنتتانتتي   إنَّ 

التتطتتلاع عتتيتتون  فتتي  غتتبتتاري    وقتتع 
في هذل الأبيات يتحدَّ  الشطاعر مع متلقيه عن حال من آل إليهم الملك وراثةً فاسطتعمل الشطاعر الربط بالفاء، والواو، بين الأفعال 

نة لفحدا  في النص والتي حملت قوة إنجازية مباشططرة هي: الإخبار، وذلك في فعلي القول: )اطَّى، وافتضططحوا( وهما   الكلاميَّة المكوِّّ

ا الأفعال الكلامية من أفعال القول: )إنّي... أسطططاد الشطططرى( و)إنَّ عناني في يمين الجماح( و)وقع اباري في عيون  فعلان ما طططيان ، أمَّ

 الطلاح(، وهي جمل اسميَّة وقوتها الأنجازية اير مباشرة هي: الفخر.

ا الفطاء فقطد ربططت البيطت الثطالطث بطالبيطت الرابع مطا أدَّى إلى تمطاسططططك   وقطد ربططت الواو صططططدر البيطت بعجزل، فتكطاملطت دلالتطه، أمطَّ

أنَّه الأبيات، فقد نبَّه الشطططاعر مخاطبه أنَّ من تسطططلَّم الحكم من اير اسطططتحقاقٍ قد اطَّى العز تخاذلهم، لكن الذلّ فضطططحهم، وبيَّن لمتلقيه 

 ن شتم عر ه، وشبَّه الشاتم له بالكلب فمزيته النباح، فهو ليس أنسانًا كي أردَّ عليه.لايبالي بم

نلح  بيان الشطاعر شطجاعته من خلال أحا  الكلام التي حملتها الجمل الاسطمية، فبيَّن أنَّ من يطلبه يجب أن يرال، ويتدمّل الغبار 

بما الذي اطَّى الشجر من شدَّة نزاله مع خصمة، فالمعنى التداولي هنا التدكيد على الشجاعة، والابتعاد عن المااهرا لأنَّ الإنسان قيمته  

مه من فعلٍ، وعملٍ، لا بما يتااهر به، فالشططجاعة هي من تثبت وجود المرءن وعزتهن وليس بما يبدو على ظاهرل ففعاله تنطق بما   يقدِّّ

يحويه، وهذل الدِّّلالة أعطاها العطف لفبيات من ربطه بين معاني الأبيات ))حيث يكون الخطاب أكثر اتسططاقًا من خلال الترابط الدلالي 

 .      (132، 2009)زنيد، عة من العلاقات المشتركة التي تنطلق من مقومات ذلك الخطاب(( الذي ينتص عنه مجمو

 والعطف فضلًا عن وظيفة الربط، قدَّم وظيفة أخرى إلى الأبيات من خلال إظهار دلالتها، وتدكيدل لمعناها.

 الخاتمة:

م هذل القراءة التداولية لنص قصيدة الشريف الر ي إلى جملةٍ من النتائص لعلَّ من أهمها:  توصَّل البحث وهو يقدِّّ

 استجابة الشعر العربي القديم إلى التحليل التداولي وقابليته للقراءة بكل وجهٍ. .1

شطغلت العناصطر التداوليَّة حيّزًا في شطعر الشطريف الر طي، وكان لها الأثر الكبير في ترابط القصطيدة، وايصطال مقاصطدل إلى متلقيه  .2

 المتمثلّة بضرورة مواصلة الكفاحا للحصول على الحياة الكريمة، ورف  الذُّل.

 يلح  أنَّ الصلة بالعطف أدَّت إلى التعبير عن الجانب الوجداني للشاعر، وصدق أفعاله. .3

 تمثَّل الشريف الر ي قواعد التخاطب، فضلًا عن شحذل للهمم. .4

ة التخاطب الااهرة على أالب أبياتها. .5 ة، فهي تنماز بقوَّ  هذل القصيدة بحق كما وصفها النقَّاد نشيد للفتوَّ

نلح  ورود الإحالة الضطميرية، وخلو القصطيدة من الإحالة الإشطاريَّة ا لأنَّ القيم التي بثَّها الشطاعر في قصطيدته كانت صطريحة اير   .6

 قابلة لسشارة.

 التوصيات:

 توصي الدراسة بتقديم دراسة تداولية لديوان الشريف الر ي بدكمله، وذلك لما تحويه قصائد الديوان من قيم نبيلةٍ. .1

  رورة الإفادة من الأاراض الإنجازية التي تحويها الأفعال الكلامية في الديوان لبث المباد  السامية بين أفراد المجتمع. .2

ف موا طع الحكمة   .3 كَمِّ المبثوثة في تضطاعيف الشطعر العربي القديما لتعرُّ توصطي الدراسطة بضطرورة إطلاع طلبة المدارس على الحِّ

 فيه.
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توصي الدراسة بضرورة ارس الروح الوطنية في نفوس طلبة المدارس، فقد عصفت تيارات منحرفةٍ  بمجتمعنا مما أعبد البع   .4

 عن طريق الصواب، وذلك من طريق إطلاعهم على الفتوة المبثوثة في قصائد الشريف الر ي. 

توصططي الدراسططة بالمحافاة على الترا  الأدبي العربي، و ططرورة اشططباعه بالدراسططة، وإظهار إبداعه وتميُّزل للعالم، وتعريفهم   .5

 بعراقة لغة العرب وتراثهم اللغوي، وذلك بدراسته من وجهة نار ناريات علم اللغة الحديث.
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Abstract: 

This research aims to examine the ability of Arabic language specialists to detect errors in 

spoken language by analyzing their responses to a set of oral linguistic structures that intentionally 

contain errors. The study focuses on auditory linguistic performance rather than written texts, in order 

to reveal the actual level of awareness among specialists in real communication situations. The 

importance of the study lies in shedding light on a relatively neglected aspect in research, namely 

listening comprehension, which helps in developing Arabic language teaching curricula to be more 

closely connected to authentic spoken use. It also contributes to evaluating linguistic competence 

among both specialists and learners.  The research problem arises from the observation of a gap between 

the theoretical knowledge of Arabic language specialists and their ability to apply it in detecting errors 

during listening. This can be formulated in the following main research question: To what extent are 

Arabic language specialists able to detect errors in spoken language?  It is expected that the results will 

show variation in individuals’ ability to identify spoken errors depending on their educational level and 

linguistic experience, with a possible weakness in this skill compared to detecting errors in written texts. 

This reflects a limited activation of linguistic knowledge in auditory contexts. Accordingly, the study 

recommends increasing attention to the listening function in Arabic language curricula and integrating 

training activities based on listening and analysis, in order to enhance oral linguistic perception skills 

and improve communicative competence among specialists. 

Keywords: spoken language, error detection, auditory perception, linguistic competence, 

Arabic language. 
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 مديرية تربية محافاة الانبار

alaayousef7733@gmail.com  
 المستخلص:

تحليل اسطتجاباتهم لمجموعة  يهدف هذا البحث إلى دراسطة قدرة متحدثي اللغة العربية على كشطف الخطد في الكلام المسطموع، عن طريق 

أخطاء مقصودة، وذلك في سياق يركز على الأداء اللغوي السمعي بعيدًا عن النصوص المكتوبة، لل كشف  من التراكيب اللغوية الشفوية التي تتضمن 

أهمية البحث في كونه يسططهم في تسططليط الضططوء على جانب مهمل عن مسططتوى ا لوعي الفعلي لدى المتحدثين في مواقف التواصططل الواقعي، وتتمثل 

فضطلًا عن  نسطبياً في الدراسطات، وهو المسطموع، مما يسطاعد في تطوير مناهص تعليم اللغة العربية لتكون أكثر ارتباطاً بالاسطتعمال الشطفهي الحقيقي،  

المتحدثين على حد سططواء، وتنبع مشططكلة البحث من ملاحاة وجود فجوة بين المعرفة النارية لدى   إسططهامه في تقويم الكفاءة اللغوية لدى المتحدثين 

في السططؤال الرئيس الآتي: ما مدى قدرة متحدثي  اللغة  متحدثي العربية وقدرتهم على توظيفها في إدراك الأخطاء أثناء الاسططتماع، ويمكن صططيااتها 

البحث عن تفاوت في قدرة الأفراد على اكتشططاف الأخطاء المسططموعة الع ربية على كشططف الخطد في الكلام المسططموع؟ ومن المتوقع أن تسططفر نتائص 

الأخطاء في النصططوص المكتوبة، مما يعكس محدودية تف عيل  تبعاً لمسططتوى تعليمهم وخبراتهم اللغوية، مع احتمال  ططعف هذل القدرة مقارنة بتمييز 

رفة في السططياق السططمعي، وفي  ططوء ذلك يوصططي البحث بضططرورة تعزيز الاهتمام بالوظيفي السططمعي في مناهص تعليم اللغة العربية، وإدما  المع

قائمة على الاستماع والتحليل، بما يسهم في تنمية مهارات الإدراك اللغوي الشفهي وتحسين الكفاءة التواصلية لدى المتحد  ثين.أنشطة تدريبية 

المةتاحية:  المسموع، الخطد، الإدراك السمعي، الكفاءة اللغوية، اللغة العربية  الكلمات 

 المقدمة:
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تُعطدّ اللغطة العربيطة من أانى اللغطات من البنيطة والطدلالطة، اير أنّ هطذا الثراء يقطابلطه تنوّع في مسططططتويطات الأداء لطدى المتحطدثين،  

سططططواء كانوا ناطقين أصططططليين أم متحدثين، ويبرز من بين الجوانب المهمة في دراسططططة اللغة قدرة المتحدثين على كشططططف الأخطاء 

داخل فيها المعرفة القواعدية مع الكفاءة السططمعية والدلالية، وتعكس عمق التمكن اللغوي، ومن هنا تبرز المسططموعة، بوصططفها مهارة تت

أهمية إجراء دراسططة تجريبية تسططتقصططي مدى قدرة متحدثي اللغة العربية على كشططف الخطد المسططموع، في  ططوء ما توفرل الدراسططات 

 .ومعالجة الأخطاء اللسانية الحديثة من تصورات حول طبيعة اكتساب اللغة

وفي هذا السططياق تشططير بع  الدراسططات السططابقة إلى جوانب متعددة ذات صططلة بمو ططوع البحثا إذ تناولت دراسططة )علي، 

( الأخطاء والتغيرات الدلالية في بع  الألفاظ السقطرية، مو حةً أثرها في الإخلال بالمعنى، ومؤكدةً أن معالجة هذل الأخطاء  2025

وي، كما كشططفت نتائجها عن شططيوع أخطاء في التذكير والتدنيث، وحركات الإعراب، واسططتعمال  تسططهم في تحسططين الفهم والإنتا  اللغ

( الأخطاء في 2024حروف الجر، مع الدعوة إلى دراسططططة الفروق بين العربية وبع  اللهجات المحلية، وتناولت دراسططططة )الذويبي،  

لدى المتحدثين تعد أخطاء أدائية مرتبطة بالإنجاز وليسططت    ططوء نارية الفطرية عند تشططومسططكي وكراشططن، مبينةً أن أخطاء المطابقة

دليلاً على خلل في الكفاءة اللغوية، وهو ما يعزز فكرة أن القدرة اللغوية الأسططططاسططططية تبقى سططططليمة حتى مع وجود أخطاء ظاهرية في 

ن متحدثي العربية الناطقين بها واير  ( بالسططياق التفاعلي في المحادثة، ودرسططت الفروق بي2012الأداء، كما اهتمت دراسططة )الغالي، 

الناطقين بها في بناء المحادثة واسطتراتيجياتها، مسطتندة إلى نماذ  نارية تركز على التفاعل اللغوي، وأظهرت أهمية السطياق في تشطكيل  

( 2022ة )عبطدالعزيز،  الأداء اللغوي وفهمطه، وهو ما يرتبط بقطدرة المتلقي على تحليطل اللغطة المنطوقة، وفي جانب آخر تنطاولت دراسطططط

الفروق في التذكر اللغوي بين ثنائيي اللغة، وأظهرت أن اللغة المسطططتخدمة في عرض الكلمات تؤثر في الاسطططترجاع، إلى جانب تدثير  

طبيعطة الكلمطات الانفعطاليطة، وهو مطا يعكس دور العوامطل المعرفيطة واللغويطة في معطالجطة المطدخلات السططططمعيطة، ويرتبط بقطدرة الفرد على 

 .تحليل اللغة وفهمها

وتُبرز هذل الدراسطات مجتمعة الأخطاء والقدرة على معالجتها، وفهم السطياق، ومعالجة المدخلات السطمعية، جميعها عناصطر  

مترابطة تسطهم في تشطكيل الكفاءة اللغوية لدى المتحدثين ، إلا أن هذل الدراسطات لم تتناول بصطورة مباشطرة قدرة متحدثي اللغة العربية 

 .هو ما تسعى إليه هذل الدراسة عن طريق تصميم تجريبي يختبر هذل القدرة ويحلل العوامل المؤثرة فيهاعلى كشف الخطد المسموع، و

 :مشكلة البحث

تتمثل مشكلة البحث في  عف قدرة متحدثي اللغة العربية، ولا سيما الناطقين بغيرها، على اكتشاف الأخطاء المسموعة بدقة 

وتصطويبها، إلى جانب تباين مسطتويات المتحدثين  في التعامل مع الأخطاء في  طوء ما أظهرته الدراسطات السطابقة من انتشطار الأخطاء  

متعددة مثل المطابقة، وحروف الجر، والتراكيب، والنصططوص الكتابية، والتواصططل اللغوي، فضططلاً عن   الكتابية والشططفوية في مجالات

ما مدى قدرة متحد ي قصور بع  الأساليب التعليمية التقليدية في تنمية مهارات التقويم اللغويا ومن هنا يطرح البحث السؤال الآتي: 

 اللغة العربية على كشف الخطص المسموع؟

 

 :أهداف البحث

  .قياس مدى قدرة متحدثي اللغة العربية على كشف الأخطاء المسموعة .1

  .تحديد أكثر أنواع الأخطاء التي يسهل أو يصعب اكتشافها لدى المتحدثين  .2

  .الكشف عن أثر مستوى الكفاية اللغوية والخبرة التعليمية في دقة كشف الخطد .3

  .تحليل العوامل المؤثرة في عملية التعرف على الخطد المسموع .4

  .اقتراح تصورات تعليمية تساعد في تنمية مهارة اكتشاف وتصويب الأخطاء لدى متحدثي اللغة العربية .5

البحث  :أهمية 

تسهم الدراسة في الكشف عن مستوى كفاءة متحدثي اللغة العربية في اكتشاف الأخطاء المسموعة، مما يثري مجال   .1

  .اللسانيات التطبيقية

  .تساعد في فهم طبيعة الأخطاء الأكثر شيوعًا، وهو ما يدعم تطوير أساليب التدريس والتقويم .2

  .تفيد القائمين على تعليم اللغة العربية في تصميم أنشطة تدريبية تعزز مهارات الاستماع والتحليل .3

تقدم بيانات يمكن الإفادة منها في تطوير نماذ  تعليمية أو أنامة قائمة على الذكاء الاصطططناعي لتحسططين تصططويب  .4

  .الأخطاء

 .تفتً آفاقًا لبحو  لاحقة تتناول مهارات اللغة المختلفة وعلاقتها بقدرة المتحد  على معالجة الأخطاء .5

 :مصطلحات البحث

 متحد و اللغة العربية: .1

  .جمع متحد ، وهو من يتكلم أو ينطق باللغة العربية ويجريها على لسانه لغةً: •
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هم الأفراد الذين يسطتخدمون اللغة العربية في التواصطل اليومي بوصطفها لغة أولى أو مكتسطبة، سطواء كانوا ناطقين   اصتطلاحًا: •

 (.132: 2012أصليين أو متحدثين لها كلغة ثانية )الغالي، 

يقصد بهم في هذا البحث الأفراد الذين يشاركون في التجربة، ممن يُطلب منهم الاستماع إلى جمل أو عبارات عربية   إجرائيًا: •

  .والحكم على سلامتها أو كشف الخطد فيها

 الخطص: .2

  .الخطد هو الزلل أو عدم الصواب، وهو القواعد التي تضبط بناء الجملة العربية لغةً: •

هو كل خرو  عن القواعد المعيارية للغة العربية، سطواء في الإعراب أو التراكيب أو العلاقات بين الكلمات، مما  اصتتطلاحًا: •

 (.120: 2024يؤدي إلى خلل في صحة الجملة )برهان، 

يقُاس الخطد في هذا البحث عن طريق اسططتجابات المشططاركين عند الحكم على صططحة الجمل المسططموعة،   إجرائيًا: •

  .ويُعدّ وجود الخطد عندما يفشل المشارك في تحديد الخلل أو يصنّف الجملة الخاطئة على أنها صحيحة

 

 الأخطاء المسموعة )الخطد المسموع(: .3

  .الأخطاء هي ما يُسمع من خلل أو عدم دقة، والمسموع ما يُدرك عن طريق الأذن لغةً: •

هي الأخطاء اللغوية التي تاهر في الجمل المنطوقة أو المسطموعة، ويُطلب من المتلقي اكتشطافها اعتماداً   اصططلاحًا: •

 (.172: 2024على الاستماع فقط دون الاعتماد على النص المكتوب )الدريهم، 

تُعرّف في هذا البحث بدنها الأخطاء التي يتضطمنها التسطجيل الصطوتي أو الجمل المسطموعة التي يُعر طها   إجرائيًا: •

  .الباحث، ويُطلب من المشاركين تحديدها أو تصويبها، وتقاس درجة القدرة على كشفها بعدد الإجابات الصحيحة

 الإطار الناري:

 المحور الأول: متحدثي اللغة العربية:

تُعدّ ظاهرة الأخطاء لدى متحدثي اللغة العربية من القضطايا اللغوية المهمة التي حايت باهتمام واسطع في الدراسطات اللسطانية 

والتربوية، نارًا لارتباطها المباشططططر بكفاءة المتحد  في إنتا  اللغة وفهمها، وقد تناولت الدراسططططات الحديثة هذل الااهرة من زوايا 

( إلى أن الأخطاء تُعد من أبرز 125: 2024حليل اللغوي والنفسططي والتربوي، وتشططير دراسططة )برهان وآخرون،  متعددة تجمع بين الت

المشططكلات التي تواجه متحدثي اللغة الثانية، إذ يسططهم تحليلها في تحسططين الأداء اللغوي عن طريق التعرف على أنماط الخطد الشططائعة  

( من أن هذل الأخطاء االبًا ما ترتبط بضططططعف إتقان بع  810:  2024اسططططة )الدريهم، ومعالجتها، وهو ما يتوافق مع ما أظهرته در

 .القواعد الأساسية وتكرارها في التطبيقات الكتابية

( أن أخطاء المطابقة تمثل مرحلة طبيعية من مراحل التعلم 180:  2024ومن مناور اكتسطططاب اللغة ترى دراسطططة )الذويبي، 

اللغوي، ولا تعكس بالضططرورة  ططعفًا في الكفاءة، بل تشططير إلى عمليات داخلية مرتبطة بالاكتسططاب، وهو ما يدعمه ما توصططلت إليه 

الأخطاء تتكرر لدى المتحدثين  في مراحل دراسطططية مختلفة، وفي إطار التداخل اللغوي،  ( من أن هذل8:  2023دراسطططة )الشطططلماني،  

( أن اختلاف البنية بين اللغات يؤدي إلى صطعوبات في اكتسطاب بع  التراكيب، وهو ما ياهر  27: 2015تو طً دراسطة )الشطويتر،  

 .التداخل يسهم في وقوع أخطاء نطقية لدى المتحدثين  ( أن هذا12: 2021بو وح في تعلم حروف الجر، كما تؤكد دراسة )العتيبي، 

( فاعلية البرامص التدريبية السطططمعية الشطططفهية في تنمية  260: 2023وفي السطططياق التعليمي أثبتت دراسطططة )عبدل وآخرون،  

( إلى أن الأخطاء لا تؤثر فقط في البنية الشططكلية للجملة، بل تمتد 120: 2025مهارات اكتشططاف الأخطاء، بينما تشططير دراسططة )علي،  

ا في تعليم اللغة، كما تناولت دراسطططة )عبدالعزيز،   آثارها إلى المعنى والدلالة، مما ( العلاقة بين 250: 2022يسطططتدعي اهتمامًا خاصطططً

( على أهمية 150:  2012اللغة والوظائف المعرفية، مبينةً تدثيرها في عمليات التذكر والاسطططتدعاء، في حين ركزت دراسطططة )الغالي، 

 .التفاعل اللغوي في بناء الكفاءة التواصلية

ومع التطور التكنولوجي برزت تقنيات الذكاء الاصطططناعي كددوات مسططاعدة في رصططد الأخطاء اللغوية، إذ أشططارت دراسطة  

( إلى فاعلية نماذ  التعلم اللغوي في الكشططف عن الأخطاء وتصططحيحها، بينما أكدت دراسططة )العدوان والشططرع، 45: 2026)عثمان،  

المتحدثين ، مما يدل على الحاجة إلى تطوير أسططططاليب التدريس، كما تناولت دراسططططة    ( أن الأخطاء لا تزال شططططائعة بين100: 2025

( أن 450:  2022( أخطاء حروف الجر بوصطططفها من أكثر الأخطاء شطططيوعًا، في حين بينت دراسطططة )محمد،  1400:  2023)العرفص، 

( إلى انتشطار الأخطاء في الكتابة  320: 2023ان،  أخطاء المطابقة تسطتمر في مختلف المراحل التعليمية، وأشطارت دراسطة )النجار وهدو

 .الأكاديمية

( فاعلية التعلم القائم على الأمثلة في تصطويب الأخطاء، بينما أو طحت 170:  2025وفي هذا السطياق أكدت دراسطة )نور الله، 

( أن تطوير الكفاءة يتطلب تدريبًا مسطتمرًا وممارسطة عملية، وبناءً على ما سطبق يتضطً أن الأخطاء تمثل 915: 2025دراسطة )هادي،  
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،  ظاهرة معقدة متعددة الأبعاد تتداخل فيها العوامل اللغوية والمعرفية والتعليمية، الأمر الذي يسططتدعي تبني اسططتراتيجيات تعليمية حديثة 

 .وإجراء دراسات تجريبية تسهم في تطوير مهارات المتحدثين  في كشف الأخطاء ومعالجتها

مما سططبق يرى الباحث أن الأخطاء لدى متحدثي اللغة العربية تعكس مسططتوى الكفاءة اللغوية وتتدثر بعوامل معرفية وتدريبية  

متعددة، مع  طعف الاهتمام بالسطياق السطمعي مقارنة بالكتابي، كما يرى  طرورة تعزيز مهارات كشطف الخطد المسطموع عبر التدريب 

 .الأداء اللغوي الشفهي لدى المتحدثين العملي والتغذية الراجعة لتطوير 

 المحور الثاني: الأخطاء المسموعة:

الأخطاء المسطططموعة تُعد من الاواهر اللغوية المهمة التي ترتبط ارتباطًا وثيقًا بمهارة الاسطططتماع بوصطططفها إحدى المهارات 

ا مباشططرًا لمدى قدرة المتحد  على التقاط البنية وتحليلها أثناء اسططتقبال الخطا ب الأسططاسططية في تعلم اللغة، إذ تمثل هذل الأخطاء انعكاسططً

هذل الااهرة عن طبيعة العملية التعليمية، إذ إن اكتسطاب اللغة لا يقتصطر على المعرفة النارية بالقواعد، بل يمتد  الشطفهي، ولا تنفصطل

إلى القدرة على توظيفها أثناء الفهم والاسطططتماع، وهو ما يجعل الأخطاء المسطططموعة مؤشطططرًا مهمًا على مسطططتوى الكفاءة اللغوية لدى 

 .المتحد 

وتاهر هذل الأخطاء في مواقف متعددة، لاسطططيما عند تعرض المتحد  لنصطططوص سطططمعية تتضطططمن تراكيب لغوية معقدة أو 

سططريعة الإيقاع، إذ يجد صططعوبة في الربط بين العناصططر داخل الجملة، مما يؤدي إلى سططوء الفهم أو التفسططير اير الدقيق، كما أن قلة 

لتدريب على مهارات الاسطتماع التحليلي، يسطهمان في زيادة هذل الأخطاء، وهو ما تؤكدل  التعرض للنماذ  اللغوية الفصطيحة، و طعف ا

 .(45: 2026بع  الدراسات التي تشير إلى أن تحسين مهارات الاستماع يتطلب تدريبًا مستمرًا وموجّهًا )عثمان، 

ومن العوامل المؤثرة أيضطًا في ظهور الأخطاء المسطموعة تدثير اللغة الأم، إذ يميل المتحد  إلى نقل أنماطه اللغوية الأصطلية 

إلى اللغة الهدف، مما يؤدي إلى تداخل لغوي ينعكس في صطططورة أخطاء في الفهم السطططمعي، لاسطططيما في التراكيب التي لا تقابلها بنية  

، ويؤكد ذلك ما أشططارت إليه الدراسططات من أن الفروق بين اللغات تُعد من أهم أسططباب الصططعوبات في الاسططتماع  مماثلة في اللغة الأولى

 .(12: 2021والفهم )العتيبي، 

كما أن الأخطاء المسطموعة ترتبط ارتباطًا وثيقًا بالقدرات المعرفية للمتحد ، مثل الذاكرة العاملة والانتبال، إذ إن  طعف هذل 

القدرات يؤدي إلى عدم القدرة على الاحتفاظ بالمعلومة اللغوية أثناء الاسططتماع وتحليلها بشططكل صططحيً، وفي هذا السططياق تشططير بع  

: 2022ة تؤثر في العمليات المعرفية مثل التذكر والاسطتدعاء، مما ينعكس على جودة الفهم السطمعي )عبدالعزيز،  الدراسطات إلى أن اللغ

 .(، ومن ثم فإن تحسين الكفاءة اللغوية يتطلب تنمية هذل القدرات جنبًا إلى جنب مع التدريب اللغوي250

ومن زاويطة تعليميطة يمكن الحطد من الأخططاء المسططططموعطة عن طريق تبني اسططططتراتيجيطات تعليميطة حطديثطة تعتمطد على التفطاعطل 

والتدريب العملي، مثل التعلم القائم على المواقف، واسطتعمال الوسطائط السطمعية والبصطرية، وتكثيف أنشططة الاسطتماع الموجه، إذ تسطهم 

تحد  على تحليل الجمل وفهم البنية بشكل أدق، وقد أثبتت بع  البرامص التدريبية فاعليتها في تحسين  هذل الأساليب في تعزيز قدرة الم

 .(260: 2023مهارات الاستماع وتقليل الأخطاء المرتبطة به )عبدل وآخرون، 

وفي  طوء التطور التكنولوجي أصطبً توظيف التقنيات الحديثة، ولا سطيما تطبيقات الذكاء الاصططناعي، من الوسطائل الفعالة 

في دعم تعلم اللغة، إذ يمكن لهذل التقنيات تقديم نماذ  لغوية دقيقة، وتوفير تغذية راجعة فورية تسططاعد المتحد  على تصططحيً أخطائه  

دراسططات حديثة إلى أن هذل التقنيات تسططهم في تحسططين القدرة على اكتشططاف الأخطاء ومعالجتها )عثمان،    أثناء الاسططتماع، وقد أشططارت

 .(، مما يعزز من دورها في تطوير مهارات الاستماع لدى المتحدثين 45: 2026

وعن طريق ما سطبق يتضطً أن الأخطاء المسطموعة ظاهرة مركبة تتداخل فيها العوامل اللغوية والمعرفية والتربوية، إذ ترتبط  

بمدى إتقان القواعد، وبمسططتوى التدريب على مهارات الاسططتماع، وبقدرة المتحد  على تحليل المدخلات اللغوية أثناء الاسططتقبال، كما 

ذل الأخططاء تتطلطب تكطامطل الجهود بين تطوير المنطاهص التعليميطة، وتوظيف الاسططططتراتيجيطات الحطديثطة،  تؤكطد الطدراسططططات أن معطالجطة هط

ة والاسطتفادة من التقنيات الرقمية، بما يسطهم في بناء كفاءة لغوية متكاملة لدى المتحدثين ، ويحد من انتشطار الأخطاء في المواقف السطمعي

 .المختلفة

مما سطططبق يرى الباحث أن الأخطاء المسطططموعة ظاهرة لغوية مركبة ترتبط بمهارة الاسطططتماع والتفاعل بين القدرات اللغوية 

والمعرفية، وتزداد مع  عف التدريب وقلة التعرض للنصوص الفصيحة وتدثير اللغة الأم، كما يرى أن الحد منها يتطلب استراتيجيات  

 .الرقمية لتعزيز الفهم السمعي وتحسين الكفاءة اللغوية لدى المتحدثين تعليمية حديثة وتوظيف التقنيات 

 المحور الثالث: العلاقة بين متحدثي اللغة العربية والأخطاء المسموعة:

العلاقة بين متحدثي اللغة العربية والأخطاء المسططموعة تُعد من العلاقات اللغوية المعقدة التي تعكس تداخل الجوانب المعرفية 

واللغوية والتربوية في عملية اكتسططاب اللغة واسططتعمالها، إذ لا تقتصططر هذل العلاقة على مجرد معرفة القواعد، بل تمتد إلى القدرة على 

عد أثناء الاسططتماع والفهم والتفاعل مع الخطاب الشططفهي، فالمتحد  العربي سططواء كان ناطقًا أصططليًا أو متحدثا للغة، توظيف هذل القوا
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يواجه مواقف لغوية متعددة تتطلب منه تحليل البنية للجمل المنطوقة في وقت قصططير، وهو ما يجعل الأخطاء المسططموعة مؤشططرًا دقيقًا 

 .على مستوى الكفاءة اللغوية لديه، لاسيما في المواقف التي تتطلب سرعة في المعالجة الذهنية للمعلومة اللغوية

وتتضطً هذل العلاقة بشطكل أكبر لدى متحدثي اللغة العربية كلغة ثانية، إذ تتدثر قدرتهم على فهم التراكيب بعوامل متعددة، من 

أبرزهطا التطداخطل اللغوي بين اللغطة الأم واللغطة الهطدف، إذ يميطل المتحطد  إلى إسططططقطاط القواعطد والبنى اللغويطة من لغتطه الأولى على اللغطة 

دي إلى سطوء فهم بع  التراكيب أو تفسطيرها بشطكل اير صطحيً، كما أن اختلاف الأنامة بين اللغات يزيد من احتمالية  العربية، مما يؤ

الوقوع في الأخطاء، لاسطيما في التراكيب التي لا يوجد لها مقابل مباشطر في اللغة الأم، وهو ما ينعكس بو طوح في مهارات الاسطتماع، 

 .(12: 2021الفهم الجزئي بدلًا من الفهم الدقيق المتكامل )العتيبي،  إذ يعتمد المتحد  على التخمين أو

إلى جانب ذلك يؤدي مستوى التعرض للغة العربية دورًا محوريًا في تحديد طبيعة العلاقة بين المتحد  والأخطاء المسموعة،  

فكلما زاد تعرض الفرد للنماذ  اللغوية الفصططططيحة عن طريق القراءة والاسططططتماع والممارسططططة اليومية، زادت قدرته على التمييز بين 

وتحسطنت مهاراته في تحليل الجمل أثناء الاسطتماع، وعلى النقي ، فإن  طعف التعرض للغة السطليمة التراكيب الصطحيحة والخاطئة،  

يؤدي إلى  ططعف في بناء الناام اللغوي الداخلي لدى المتحد ، مما يجعله أكثر عر ططة لارتكاب أخطاء أثناء الفهم السططمعي، ويؤثر  

 .(260: 2023دل وآخرون، ذلك بدورل على جودة تواصله اللغوي في مختلف المواقف )عب

كمطا أن هطذل العلاقطة لا يمكن فهمهطا بمعزل عن العوامطل المعرفيطة التي تؤثر في عمليطة الاسططططتمطاع، إذ تلعطب الطذاكرة العطاملطة  

والانتبال دورًا أسططاسططيًا في تمكين المتحد  من الاحتفاظ بالمعلومات اللغوية وتحليلها أثناء الاسططتماع، إذ إن  ططعف هذل القدرات يؤدي  

المدخلات السمعية، وبالتالي الوقوع في أخطاء تتعلق بسوء الفهم أو التفسير الخاطئ، وتؤكد الدراسات أن اللغة إلى تشويئ في معالجة  

اء  لا تؤثر فقط في البنية اللغوية، بل تمتد آثارها إلى العمليات العقلية مثل التذكر والاسططططتدعاء، مما يجعل العلاقة بين المتحد  والأخط

 .(250: 2022شابكة بين اللغة والعقل )عبدالعزيز، المسموعة علاقة تفاعلية مت

ومن ناحية أخرى تؤدي البيئة التعليمية دورًا مهمًا في تشطكيل هذل العلاقة، إذ تعتمد جودة تعلم اللغة على الأسطاليب المسطتخدمة  

في التدريس، فالمناهص التي تركز على الحف  دون تدريب كافٍ على مهارات الاسططططتماع قد تؤدي إلى  ططططعف في القدرة على تحليل 

الاسطتراتيجيات القائمة على التفاعل والتدريب العملي في تحسطين هذل المهارة، كما أن اسطتعمال الوسطائط    الخطاب الشطفهي، بينما تسطهم

التعليمية الحديثة، مثل التسطجيلات الصطوتية والفيديوهات التعليمية، يتيً للمتحدثين فرصطة التعرض لنماذ  لغوية متنوعة، مما يسطاعد  

 .(45: 2026م السمعي )عثمان، على تقليل الأخطاء المسموعة وتعزيز الفه

وفي السطياق نفسطه أصطبحت التقنيات الحديثة، ولا سطيما تطبيقات الذكاء الاصططناعي، من الأدوات الفعالة في دعم تعلم اللغة 

العربيطة، إذ توفر هطذل التقنيطات بيئطات تعليميطة تفطاعليطة قطادرة على تقطديم تغطذيطة راجعطة فوريطة للمتحطد  حول أخططائطه، ممطا يسططططاعطدل على  

ل على تصططحيحها، كما تتيً هذل الأدوات تحليل الأداء اللغوي بشططكل دقيق، وهو ما يسططهم في تعزيز إدراك موا ططع الضططعف والعم

الوعي لدى المتحد  وتقليل نسططططبة الأخطاء التي تحد  أثناء الاسططططتماع، الأمر الذي يعكس تطورًا ملحوظًا في أسططططاليب تعليم اللغة 

 .(45: 2026)عثمان، 

وبالنار إلى هذل الجوانب مجتمعة يتضططً أن العلاقة بين متحدثي اللغة العربية والأخطاء المسططموعة علاقة مركبة تتدثر بعدة  

عوامل متداخلة، من بينها الكفاءة اللغوية، والتعرض للغة، والقدرات المعرفية، والاسططططتراتيجيات التعليمية، والتقنيات المسططططتخدمة في 

لعلاقة لا تمثل مجرد ظاهرة سططلبية، بل يمكن النار إليها كمؤشططر تربوي يسططاعد في تشططخيص مسططتوى المتحد  التعلم، كما أن هذل ا

 .وتحديد احتياجاته التعليمية، ومن ثم تصميم برامص تعليمية أكثر فاعلية تستهدف تطوير مهارات الاستماع وتقليل الأخطاء

ومن ثم فطإن تحسططططين هطذل العلاقطة يتطلطب تبني رؤيطة شططططاملطة في تعليم اللغطة العربيطة، تقوم على الطدمص بين الجطانطب الناري 

ة والتطبيقي، وتوفير بيئات تعليمية انية بالممارسطات اللغوية، مع التركيز على تنمية مهارات الاسطتماع بوصطفها مدخلًا أسطاسطيًا لفهم اللغ

ذلك الاسطتفادة من الدراسطات الحديثة والتقنيات الرقمية في دعم تعلم اللغة، بما يسطهم في بناء متحد  قادر   بشطكل صطحيً، كما يسطتلزم

 .على التعامل مع اللغة العربية بكفاءة، والحد من الأخطاء المسموعة، وتحقيق تواصل لغوي دقيق وفعّال في مختلف السياقات

مما سطططبق يرى الباحث أن العلاقة بين متحدثي اللغة العربية والأخطاء المسطططموعة علاقة تفاعلية معقدة تتدثر بالكفاءة اللغوية 

والتعرض للغة والقدرات المعرفية، إ ططططافة إلى العوامل التعليمية والتقنيات الحديثة، كما يرى أن تحسططططين هذل العلاقة يتطلب تطوير  

 .يف استراتيجيات تعليمية وتكنولوجية حديثة للحد من الأخطاء وتعزيز دقة الفهم السمعي لدى المتحدثين مهارات الاستماع وتوظ

 البحث:  إجراءات

 للبحث:  التجريبيالتصميم  
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 للبحث  التجريبي( التصميم  1شكل )

الدراسة:  منهجية 

تعتمد الدراسطة على المنهص التجريبي، إذ يتم تطبيق اختبار قبلي لقياس قدرة المشطاركين على كشطف الخطد المسطموع، ثم تقديم 

مجموعة من الجمل المسطططموعة )المعالجة التجريبية(، يعقبها تطبيق الاختبار البعدي لقياس التغير في الأداء، ويُسطططتخدم تحليل الفروق 

 ( في حال عدم تحقق التوزيع الطبيعي.Wilcoxonاختبارات إحصائية مناسبة مثل اختبار ) بين القياسين باستعمال

 فرد الدراسة:

( بين متوسطط درجات متحدثي اللغة العربية في القدرة على كشطف الخطد  0.05توجد فروق ذات دلالة إحصطائية عند مسطتوى )

 المسموع قبل وبعد تطبيق التجربة لصالً التطبيق البعدي.

 

المجموعة الضابطة التي لم 
تتعرض لأي تدخل وتسُتخدم 

.للمقارنة

المجموعة التجريبية التي 
تعرضت للتدخل

اختبار بعدي لقياس الحالة 
بعد التداخل

اختبار قبلي لقياس الحالة قبل 
التداخل

تصميم تجريبي
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 مجتمع وعينة الدراسة:

يمثطل مجتمع الطدراسططططة متحطدثي اللغطة العربيطة، وقطد تم تحطديطد طلاب المرحلطة الثطانويطة في المطدارس الحكوميطة التطابعطة لمطديرية  

( طالبًا من الصطططف الرابع أو الخامس الإعدادي بطريقة  60تربية بغداد/الكرخ الأولى كمجتمع للدراسطططة، إذ اختيرت عينة مكوّنة من )

طالبًا(، بهدف قياس أثر  30طالبًا( ومجموعة  ططططابطة ) 30مجموعتين متكافئتين: مجموعة تجريبية )عشططططوائية، وتم تقسططططيمهم إلى 

 .المعالجة التجريبية على القدرة على كشف الخطد المسموع

 أداة الدراسة:

 تمثلت أداة الدراسة في اختبار لقياس الكفاءة على كشف الخطد المسموع، إذ يتضمن:

 • مجموعة من الجمل المسموعة الصحيحة والخاطئة.

 • يُطلب من المشارك تحديد الخطد أو الحكم على صحة الجملة.

 • تُمنً درجات لسجابات الصحيحة، مما يتيً قياس الأداء الكلي.

 صدق أداة الدراسة:

تم عرض الأداة على مجموعة من المحكمين المتخصطصطين في اللغة العربية وطرائق تدريسطها، للتحقق من صطدق المحتوى  

 ومدى ملاءمة الفقرات لأهداف الدراسة.

  بات أداة الدراسة:

 تم حساب معامل الثبات باستعمال الطرق الإحصائية المناسبة مثل معامل ألفا كرونباخ، للتدكد من اتساق النتائص واستقرارها.

 أساليب التحليل الإحصائي:

( لتحليل البيانات، عن طريق: الإحصططاء الوصططفي )المتوسططط الحسططابي والانحراف المعياري(،  SPSSتم اسططتعمال برنامص )

 وتحليل الفروق بين القياسين القبلي والبعدي.

 التحقق من المعامل الإحصائي البارامتري:

يهدف هذا الإجراء إلى تحديد الأسطططلوب الإحصطططائي المناسطططب لقياس الفروق بين التطبيقين القبلي والبعدي في اختبار القدرة 

على كشططططف الخطد المسططططموع، وذلك عن طريق التحقق من طبيعة توزيع البيانات )هل تتبع التوزيع الطبيعي أم لا(، إذ تم اسططططتعمال  

كما يو طططً الجدول  (Shapiro–Wilk) ويلك–شتتتابيروو (Kolmogorov–Smirnov) ستتتميرنوف–كولموغوروفاختباري  

 الآتي:

 ( اختبار التوزيع الطبيعي:1جدول رقم )

–شابيرو

 ويلك

درجات  

 الحرية 

الدلالة  

 المعنوية 

–كولموغوروف

 سميرنوف

درجات  

 الحرية 

الدلالة  

 المعنوية 

 المجموعة 

الضابطة قبل  0.007 35 0.194 0.012 35 0.907

 التطبيق 

التجريبية بعد  0.018 35 0.172 0.024 35 0.918

 التطبيق 

 

(، ممطا يطدل على أن البيطانطات لا تتبع التوزيع الطبيعي، 0.05يو ططططً الجطدول أن جميع قيم الطدلالطة المعنويطة جطاءت أقطل من )

 .وبناءً على ذلك تم اعتماد الاختبارات اللابارامترية في تحليل النتائص

 (:Wilcoxon( اختبار ويلكوكسون )2جدول رقم )

 المجموعة العدد الدلالة المعنوية Z قيمة الانحراف المعياري المتوسط الحسابي

 الضابطة قبل التطبيق 35 0.000 4.872- 3.45 9.85

 التجريبية بعد التطبيق 35 — — 2.15 17.12

(، مع قيمة دلالة 9.85( كان أعلى من المتوسططط القبلي )17.12يو ططً الجدول أن المتوسططط الحسططابي بعد تطبيق التجربة )

(، مما يشططير إلى وجود فروق ذات دلالة إحصططائية بين القياسططين القبلي والبعدي، وبالتالي تقُبل 0.05( وهي أقل من )0.000معنوية )

تحسططن دال إحصططائيًا في قدرة متحدثي اللغة العربية على كشططف الخطد المسططموع بعد تطبيق    فر ططية الدراسططة التي تنص على وجود

 .المعالجة التجريبية

التجريبي المستخدم:  التصميم 

اعتمدت الدراسططة على تصططميم المجموعة الواحدة مع قياس قبلي وبعدي، أو تصططميم المجموعتين )تجريبية و ططابطة( وفقًا 

 لطبيعة التطبيق، بهدف قياس أثر التدريب على كشف الخطد المسموع.
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 إعداد أدوات البحث )اختبار كشف الخطص المسموع(: –أولًا 

 . مصادر بناء أداة البحث:1

تم إعداد أداة البحث )الاختبار( بالاعتماد على مجموعة من المصططادر العلمية المرتبطة بمو ططوع الدراسططة، بهدف تحقيق    

 الدقة والملاءمة، وشملت:

 • الدراسات السابقة التي تناولت الأخطاء والمعالجة السمعية للغة العربية.   

 • الأدبيات اللسانية والتربوية المتعلقة بمهارات الاستماع والتلقي اللغوي.   

 • نماذ  الاختبارات المستخدمة في قياس الكفاءة اللغوية والاستيعاب السمعي.   

 • آراء مجموعة من المحكمين والخبراء في اللغة العربية وطرائق التدريس للتحقق من صدق الأداة.   

 . تحديد الهدف من الأداة:2

 تهدف الأداة إلى قياس قدرة متحدثي اللغة العربية على كشف الخطد المسموع، عن طريق:   

 • تحديد مدى دقة المتحد  في تمييز الجمل الصحيحة من الجمل التي تتضمن أخطاء مسموعة.   

 • قياس سرعة الاستجابة في التعرف على الخطد.   

 • التعرف على أكثر أنواع الأخطاء التي يسهل أو يصعب اكتشافها.   

 . صيااة مفردات الأداة:3

 تم إعداد مفردات الاختبار وفق الأهداف المحددة، إذ:   

 • تضمن الاختبار مجموعة من الجمل المسموعة التي تحتوي على أخطاء متنوعة وجمل صحيحة.   

 • طلُب من المشاركين تحديد الخطد أو الحكم على صحة الجملة.   

 • روعي في صيااة الفقرات الو وح والتدر  في مستوى الصعوبة.   

 • تم عرض الأداة على مجموعة من المحكمين للتدكد من صدقها وإجراء التعديلات اللازمة.   

 إعداد مادة المعالجة التجريبية: – انيًا  

 مرحلة التحليل: –أولًا 

 . تحليل خصائص المشاركين:1

 • تحديد المستوى اللغوي للمشاركين وقدرتهم على فهم اللغة العربية.   

 • التعرف على خبراتهم السابقة.   

 • مراعاة الفروق الفردية في الانتبال السمعي والتركيز.   

 . تحديد الاحتياجات:2

 • الحاجة إلى تنمية مهارة التمييز السمعي بين الجمل الصحيحة والخاطئة.   

 • تعزيز الوعي بالقواعد أثناء الاستماع.   

 • تحسين قدرة المتحدثين  على تحليل المدخلات اللغوية المسموعة.   

 مرحلة التصميم: –ثانيًا 

 . تحديد الأهداف العامة:1

 • تنمية قدرة متحدثي اللغة العربية على كشف الخطد المسموع.   

 • تحسين مهارات الاستماع التحليلي.   

 • تعزيز الربط بين المعرفة والتطبيق السمعي.   

 . صيااة المحتوى:2

 • إعداد مجموعة من الجمل المسموعة تتنوع بين الصحيحة والخاطئة.   

 • تضمين أنواع مختلفة من الأخطاء )إعرابية، صرفية، تركيبية(.   

 . اختيار الوسائل:3

 • تسجيلات صوتية وا حة.   

 • أجهزة عرض صوتي.   

 • برنامص تشغيل صوتي لضبط زمن العرض.   

 . تصميم الأنشطة:4

 • أنشطة تحديد الخطد بعد الاستماع.   

 • تدريبات على تحليل الجمل المسموعة.   
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 • مناقشات حول أسباب الخطد.   

 مرحلة التنفيذ: –ثالثًا 

 . عرض الجمل المسموعة:1

 • تقديم الجمل بصورة منامة ومحددة الزمن.   

 . استجابة المشاركين:2

 • تسجيل إجابات المشاركين حول وجود الخطد أو عدمه.   

 . التفاعل:3

 • مناقشة الأخطاء وتصحيحها.   

 • تعزيز الفهم عن طريق التغذية الراجعة.   

 . التغذية الراجعة:4

 • تصحيً الأخطاء وتو يً القواعد المرتبطة بها.   

 مرحلة التقويم: –رابعًا 

 . أدوات القياس:1

 • اختبار قبلي وبعدي لقياس الكفاءة على كشف الخطد.   

 . تحليل النتائص:2

 • مقارنة الأداء قبل وبعد التطبيق.   

 • قياس مدى تحسن القدرة على التمييز السمعي لفخطاء.   

 . التوصيات:3

 • توظيف تدريبات الاستماع في تعليم اللغة العربية.   

 • الاهتمام بتنمية مهارات الاستماع التحليلي لدى المتحدثين .   

 الاستنتاجات:

 .أظهرت الدراسة أن متحدثي اللغة العربية يختلفون في قدرتهم على كشف الخطد المسموع .1

 .وجود فروق وا حة بين الأفراد في سرعة ودقة التمييز بين الجمل الصحيحة والخاطئة .2

 .تبين أن التدريب يسهم في تحسين القدرة على كشف الأخطاء .3

 .كشفت النتائص عن ارتباط بين المعرفة والقدرة السمعية التحليلية .4

 .أظهرت الدراسة أن نوع الخطد يؤثر في سهولة اكتشافه .5

 )أ(: نموذج إجابات المشاركين على اختبار كشف الخطص المسموع:

ا تفصططيليًا لإجابات أفراد عينة الدراسططة )المجموعة التجريبية والمجموعة الضططابطة( على فقرات اختبار   يتضططمن هذا الملحق عر ططً

 .كشف الخطد المسموع، وذلك في التطبيقين القبلي والبعدي، بهدف تتبع مدى تطور أدائهم في مهارة التمييز السمعي

 أولًا: بيانات المشاركين:

 ت رمز الطالب المجموعة  الصف الاختبار القبلي )الدرجة( الاختبار البعدي )الدرجة(

 1 1س تجريبية الرابع 12 18

 2 2س تجريبية الرابع 11 19

 3 3س تجريبية الخامس 13 20

... ... ... ... ... ... 

 30 30س تجريبية الرابع 10 17

 31 31س  ابطة الخامس 12 13

 32 32س  ابطة الرابع 11 12

... ... ... ... ... ... 

 60 60س  ابطة الخامس 13 14

 

 .( درجة20ملاحاة: الدرجة الكلية للاختبار )
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المشاركين على فقرات الاختبار:   انيًا: نموذج استجابة 

المسموعة  وجود خطص )نعم/لا( إجابة الطالب صحة الإجابة   رقم الةقرة الجملة 

 1 ذهبَ الطالبُ إلى المدرسةِّ مبكرًا لا لا صحيحة

 2 إنَّ المعلمونَ مجتهدون  نعم نعم صحيحة

 3 شاهدتُ الفيلمانِّ في الحديقة نعم لا خاطئة

 4 الطلابُ يدرسون بجدٍّ  لا لا صحيحة

 5 لن يذهبَ الطالبانِّ إلى الرحلة نعم نعم صحيحة

  الثًا: آلية تسجيل الإجابات:

 تم اعتماد الخطوات الآتية في تسجيل استجابات المشاركين:

 .عرض الجمل المسموعة بصورة منامة ومحددة الزمن لكل فقرة .1

 .طلب تحديد وجود الخطد من عدمه لكل جملة .2

 .تسجيل الإجابات بشكل فردي في استمارة خاصة بكل مشارك .3

 .تصحيً الإجابات وفق مفتاح تصحيً مُعد مسبقًا .4

 رابعًا: مثال على تحليل إجابة أحد المشاركين:

 رقم الةقرة إجابة الطالب الإجابة الصحيحة  النتيجة 

 1 لا لا 1

 2 نعم نعم 1

 3 لا نعم 0

 4 لا لا 1

 5 نعم نعم 1

4 / 5 
 

 المجموع
 

 خامسًا: ملاحظات عامة على إجابات المشاركين:

 .أظهرت إجابات المجموعة التجريبية تحسنًا ملحوظًا في الاختبار البعدي مقارنة بالقبلي •

 .لوح  أن الأخطاء الأكثر صعوبة كانت مرتبطة بالقواعد النحوية )مثل المطابقة بين المبتدأ والخبر، وإعراب المثنى( •

 .ساهمت التغذية الراجعة الفورية في تعزيز دقة الاستجابات لدى أفراد المجموعة التجريبية •

 .لم ياهر تحسن كبير لدى المجموعة الضابطة، مما يعكس أثر المعالجة التجريبية •

 ملحق بعض اةمثلة وتحليلها:

اعتمدت الدراسطة على مجموعة من الجمل المسطموعة التي تهدف إلى قياس قدرة المشطاركين على كشطف الخطد المسطموع وتحليله، وقد 

 .تنوعت هذل الجمل بين الصحيحة والخاطئة نحويًا وصرفيًا، بما يحقق دقة في قياس مهارات التمييز السمعي

، لم تتضططمن الجملة أي خطد لغوي، أظهرت المجموعة التجريبية دقة عالية في تحديد  “ذهبـ الطالبُ إلى المدرستتةِ مبكرًا  في الجملة:

 .سلامة الجملة، في حين ظهرت لدى بع  أفراد المجموعة الضابطة استجابات اير دقيقة تمثلت في الشك بوجود خطد

تمكنت المجموعة   إنَّ المعلمين مجتهدون، ، وقع خطد نحوي في رفع اسططططم إنّ، والصططططواب:“إنَّ المعلمونـ مجتهدون  وفي الجملة:

 .التجريبية من اكتشاف الخطد وتحديدل بدقة، بينما اكتفى بع  أفراد المجموعة الضابطة بتحديد وجود خطد دون تفسيرل

ظهر خطد في التثنية، والصططططواب:“شتتتتاهدتُ الةيلمانِ في الحديقة  وفي الجملة: أظهرت المجموعة التجريبية قدرة على  الفيلمين، ، 

 .اكتشاف الخطد مع التعليل، في حين تفاوتت استجابات المجموعة الضابطة

، لم تتضططمن خطد، وقد سططجلت المجموعة التجريبية اسططتجابات دقيقة، بينما  “يذهب الطلاة إلى المدرستتتة يوميًا مبكرًا  وفي الجملة:

 .ظهرت بع  الإجابات اير المتدكدة لدى المجموعة الضابطة

الطتالبتانِ إلى الرحلتة  وفي الجملطة: ، كانت الجملطة صططططحيحطة نحويًا، وأظهر أفراد المجموعة التجريبيطة دقة في الحكم على “لن يذهبـ 

 .سلامتها، مقابل أخطاء تقدير لدى بع  أفراد المجموعة الضابطة

، لم تتضطمن الجملة خطد، وقد أظهرت المجموعة التجريبية مسطتوى عالٍ من التمييز، بينما  “أكلـ الولدانِ التةاحـ بسترعة  وفي الجملة:

 .تذبذبت إجابات المجموعة الضابطة بين الصحة والخطد

العلمي  وفي الجملة: زارَ المدرسطونَ المتحفَ العلمي مع بقاء الجملة  ، وقع خطد في رفع الفاعل، والصطواب:“زارـ المدرستونـ المتحفـ 

 .سليمة، وقد لوح  تفاوت في إدراك الخطد بين المجموعتين لصالً التجريبية

، كانت الجملة صطحيحة، وقد أظهرت المجموعة التجريبية اسطتقرارًا في الحكم اللغوي، مقابل “كتبتُ الدرستينِ في الدفتر  وفي الجملة:

 .تردد لدى المجموعة الضابطة
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تمكنطت المجموعة   إنَّ الططالبطاتِّ مجتهطدات، ، وقع خططد نحوي في رفع اسططططم إنّ، والصططططواب:“إنَّ الطتالبتاتُ مجتهتدات  وفي الجملطة:

 .التجريبية من كشف الخطد بدقة، بينما أخطد بع  أفراد المجموعة الضابطة في تحديدل

، لم تتضطططمن الجملة خطد، وقد أظهرت المجموعة التجريبية أداءً ثابتًا ودقيقًا في “جلسـ الطةلانِ تحت الشتتتجرةِ الكبيرة  وفي الجملة:

 .الحكم، بينما ظهرت أخطاء بسيطة في التقدير لدى المجموعة الضابطة

وتشطططير هذل الأمثلة مجتمعة إلى أن أفراد المجموعة التجريبية تفوقوا في مهارات كشطططف الخطد المسطططموع من حيث الدقة والتفسطططير  

والتحليل، مقارنة بالمجموعة الضططططابطة، مما يعكس أثر المعالجة التجريبية في تنمية مهارات الاسططططتماع التحليلي لدى متحدثي اللغة 

 .العربية

 التوصيات:

 .الاهتمام بتنمية مهارات الاستماع في تدريس اللغة العربية .1

 .إدرا  تدريبات سمعية قائمة على كشف الأخطاء  من المناهص الدراسية .2

 .استعمال وسائل سمعية حديثة في التعلم .3

 .تدريب المعلمين على استراتيجيات تنمية مهارات الاستماع التحليلي .4

 .تعزيز الأنشطة الصفية التي تعتمد على التمييز بين الجمل الصحيحة والخاطئة .5

 المقترحات:

 .إجراء دراسات مستقبلية على أنواع أخرى من الأخطاء .1

 .دراسة القدرة على كشف الخطد المسموع لدى مراحل دراسية مختلفة .2

 .مقارنة بين متحدثي العربية كلغة أولى وثانية في هذا المجال .3

 .تصميم برامص تدريبية لتنمية مهارات الاستماع .4

 .دراسة أثر المتغيرات النفسية والمعرفية على القدرة على كشف الأخطاء المسموعة .5

 المراجع:

(. التحقيق في الأخطاء التي ارتكبها متحدو اللغة الإنجليزية كلغة أجنبية 2024برهان، بلال علي، وطه، همسطة كاظم، وصطادقي، الهي. ) -1

 .140–119كلية التربية الأساسية. العراق. عدد خاص. ص  –في كتابة التكوين. مجلة كلية التربية الأساسية، الجامعة المستنصرية 

(. واقع الأخطاء الشططططائعة لدى طلاب مقرر المهارات اللغوية في كلية العلوم والدراسططططات  2024الدريهم، سططططعد بن عبدالله بن أحمد. ) -2

 .835–792. ص 2.  28كلية اللغة العربية بجرجا. مصر. ع –الإنسانية في محافاة الأفلا . حولية كلية اللغة العربية بجرجا، جامعة الأزهر 

(. المطابقة والاكتسطاب اللغوي: بحث في تفسطير أخطاء الوسطم المطابقي عند الطفل في  طوء النارية 2024الذويبي، لطفي بن البشطير. ) -3

 .190–175. ص 19الفطرية. مجلة اللسانيات العربية، مجمع الملك سلمان العالمي للغة العربية. السعودية. ع

(. تقصططي الأخطاء لدى طلاب الفصططل الدراسططي الثاني في كلية الآداب والعلوم فرع المر  قسططم اللغة 2023الشططلماني، مريم ونيس. ) -4

 .14–1. ص 69كلية التربية بالمر . ليبيا. ع –الإنجليزية. المجلة الليبية العالمية، جامعة بنغازي 

 .59–1(. مشكلات اكتساب حروف الجر الإنجليزية عند ناطقي اللغة العربية. مؤتة. ص 2015الشويتر، بهاء عوني. ) -5

أحمطد محمطد. ) -6 والإنجليزيطة(. مجلطة وادي 2022عبطدالعزيز،  ثنطائي اللغطة )العربيطة  (. التطذكر الحر لقوائم الكلمطات الانفعطاليطة لطدى متحطدثي 

 .262–241. ص 35كلية الآداب. مصر. ع –فرع الخرطوم  –النيل للدراسات والبحو  الإنسانية والاجتماعية والتربوية، جامعة القاهرة 

مرسططي. ) -7 مقترح 2023عبدل، أحمد عبدل عوض، ودرويئ، عفت حسططن سططعيد، وحجا ، إحسططان عبدالجواد عبدالنبي  (. فاعلية برنامص 

كلية   –قائم على المدخل السطططمعي الشطططفهي لتنمية مهارة اكتشطططاف الأخطاء لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية. مجلة كلية التربية، جامعة كفر الشطططي   

 .270–243. ص 109التربية. مصر. ع

بن نجر. ) -8 الساكنين في اللغة الإنجليزية من قبل متحدثي اللغة العربية السعوديين. مجلة  2021العتيبي، عبدالله  (. التداخل اللغوي في نطق 

 .21–7. ص 12كلية الآداب. اليمن. ع –الآداب للدراسات اللغوية والأدبية، جامعة ذمار 
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Digitalization and History Education at the University: From 

Traditional Lectures to the Digital Environment – A Study in 

Pedagogical and Methodological Transformation 
Instr.Hedoun Hamdi 

University of Algiers, Higher Normal School, Sidi Bel Abbès Annex 
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Abstract 

Digitalization is considered the foundational mechanism of modern education, aiming to 

transform educational institutions into smart and contemporary environments. These environments rely 

on modern technologies, such as digital boards, artificial intelligence, and electronic platforms, to 

facilitate continuous learning. Digitalization contributes to improving the efficiency of educational 

administration, providing permanently accessible educational resources, and updating curricula to 

enhance self-directed learning, in alignment with global visions of digital transformation. 

Given that history is a significant discipline within the humanities, possessing substantial 

potential for development and change through digitalization and artificial intelligence, this paper 

analyzes the shift from didactic (lecture-based) methods to interactive approaches in university history 

teaching. It highlights the role of digital platforms in revitalizing history instruction and evaluates the 

impact of digitalization on the quality of higher education. Furthermore, it proposes practical 

mechanisms for the digital development of history education. 

This study attempts to address the central research problem: To what extent has digitalization 

contributed to a qualitative transformation in university history teaching? Does the transition from 

traditional lectures to digital environments represent a genuine methodological shift, or merely a change 

in the educational medium? 

To answer these questions, the paper is structured around four main axes: 

1.The Traditional Method of Teaching History. 

2.The Digital Environment and the Transformation of Pedagogical Practices in History . 

3.The Shift Toward Digital History Education. 

4.Challenges, Issues, and Prospects for Developing Digital History Education. 

The study employs methodologies appropriate to its objectives, including: 

1.The Descriptive-Analytical Method: To describe the digital transformation. 

2.The Comparative Method: To contrast traditional and digital models . 

3.The Critical Method: To analyze epistemological issues and challenges . 

Keywords: History, Education, University, Digitalization, Traditional . 
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دراسة في  –الرقمنة وتعليم التاري  في الجامعة: من المحاضرة التقليدية إلى البيئة الرقمية 

 التحول البيداغوجي والمنهجي
 الهدون حامدي

 جامعة الجزائر ، المدرسة العليا لفساتذة ملحقة سيدي بلعباس -ب–أستاذة محا رة 

insafhistoir@hotmail.com 

 الملخص:

ذكية ومعاصططرة، تعتمد على التقني ات الحديثة تعُتبر الرقمنة الآلية الأسططاسططية للتعليم الجديد، حيث تهدف إلى تحويل المؤسططسططات التعليمية إلى بيئات 

كفاءة الإدارة التربو والمنصطات الإلكترونية لتسطهيل التعلم المسطتمر. وتسطاهم في تحسطين  ية مع توفير مثل اللوحات الرقمية، والذكاء الاصططناعي، 

التاري الدراسططططية لتعزيز التعلم الذاتي، وفقاً للرؤى العالمية للتحول الرقمي. وباعتبار    مجال تعليمي موارد تعليمية متاحة دائمًا، وتحديث المناهص 

الرقمنة والذكاء الاص كبيرة للتطور والتغيير بفضل تقنيات  ستكون هذل المداخلة لتحليل مهم في ميدان العلوم الإنسانية والذي يتمتع بإمكانية  طناعي، 

التلقيني إلى النمط التفاعلي في تدريس التاري  في الجامعات وإبراز دور المنصططططات الرقمية في تجديد تدريس التاري . م ع تقييم  التحول من النمط 

محاولين الإجابة على إشططكالية عامة مفادها: إلى أي  أثر الرقمنة على جودة التكوين الجامعي. وكذا اقتراح آليات عملية لتطوير تعليم التاري  رقمياً.

التطاري  بالجطامعطة؟ وهل يمثطل الانتقطال من المحطا ططططرة التقليطدية إلى البيئطة الرقميطة نق لة مدى أسططططهمطت الرقمنطة في إحدا  تحول نوعي في تدريس 

 ن خلال عدة محاور أهمها:منهجية حقيقية أم مجرد تحول في الوسيط التعليمي؟ وسنحاول الإجابة عن هذل الأسئلة م

 المحور لأول: الطريقة التقليدية في تدريس التاري  

 المحور الثاني: البيئة الرقمية وتحول الممارسة البيدااوجية لتخصص التاري  

 المحور الثالث: التحول نحو التعليم الرقمي للتاري  

 المحور الرابع: التحديات والإشكالات وآفاق تطوير تعليم التاري  رقمياً  

على المناهص التي تتوافق والدراسططة وهي كالآتي: المنهص الوصططفي التحليلي )لوصططف التحول الرقمي( إ ططافة إلى المنهص المقارن )بي  ن  معتمدين 

 النمط التقليدي والرقمي(، ثم المنهص النقدي )تحليل الإشكالات المعرفية(.

 .التقليدية –الرقمنة  -الجامعة  –التعليم  –الكلمات المفتاحية: التاري   

 مقدمة:

  ان عملية الإصططلاح الشططاملة للتعليم العالي والبحث العلمي وترقية البيئة الوظيفية والعلمية إلى مصططاف المعايير في الجودة والتنافسططية،

هي خطوة أكثر من  طرورية في وقتنا الحالي. فالجامعات هي أولى بالتحديث وتبني النام التكنولوجية والرقمية في تعاملاتها الإدارية  

التدريسططية، لأنها البيئة الأصططلية للمعرفة والبحث العلمي والإنتا  الفكري. وكل هذل الوسططائل والنام الحديثة خاصططة ما تعلق   وأنماطها

 بالرقمنة، هي روافد أساسية لتطوير البحث العلمي والتعليم الجامعي بكل مجالاته وتخصصاته.

تحطاول العلوم الإنسططططانيطة الرقميطة كمجطال مهم في التعليم العطالي جطاهطدة إلى تطوير العلوم الإنسططططانيطة التقليطديطة من خلال تطبيق تقنيطات 

المسطرح  –المتاحف   –المكتبات   –الآثار  –الأدب  –الجغرافيا   –الرقمنة على فروعها التي تغطي تخصطصطات العلوم المختلفة )التاري   

الصطحافة ...(، بغية تحقيق الخطوة التقدمية على الأسطس  –الرسطم  –الفن  –القانون   –علم الاجتماع   –علم النفس   –لدين ا –الفلسطفة  –

المنهجية والمعرفية وتقديم بيئة رقمية خاصططططة بها.  وهي امتداد لمهارات وطرق المعرفة التقليدية، وليسططططت بديلا عنها فمسططططاهماتها  

ولكنها تضطططيف وتكمل التزام العلوم الإنسطططانية طول الأمد بالتفسطططير العلمي والبحث المتميز، والحجة  المميزة لا تلغي رؤى الما طططي 

(. فالرقمنة في العلوم الإنسططانية هي تحويلها من دراسططة نارية  Burdick,2012,p, 16المنامة والحوار داخل مجتمعات الممارسططة)  

تلقينيه إلى دراسططة رقمية شططبكية وهو ما نقصططدل بالتعليم الرقمي، الذي أ ططحى متطلبا لازما لترقية البيئة التعليمية بمؤسططسططات التعليم 

للتعليم ومقارباته البيدااوجية كالتعليم عن بعد والتعليم العالي ولتنمية الآداء التعليمي لهيئة التدريس حيث تنخرط في التوجهات الحديثة  

المدمص والتعاوني والتعليم باسطططتخدام الحاسطططوب، والعارض الضطططوئي واللوح الإلكتروني والتحا طططر المرئي وتوظيف كل الأجهزة  

الإنسططانية يبرز التاري  كميدان    الحديثة لتنمية الحس التجريبي لدى الطلاب، واير ذلك من مااهر التعليم الرقمي. و ططمن هذل العلوم

يتمتع بإمكانية كبيرة للتطور والتغيير بفضطططل الرقمنة وتقنيات الذكاء الاصططططناعي، حيث أن الآليات التي اعتمدها المؤرخون سطططابقا  

التاريخية. اذ أصطططبحت تقليدية، سطططواء في فك رموز النصطططوص القديمة أو إعادة بناء الحضطططارات المفقودة او التنبؤ بالأنماط المناخية  

أصططبحت الوثائق والبيانات بمختلف أشططكالها من خلال الثورة الرقمية متاحة بشططكل كبير. ويعد الذكاء الاصطططناعي آدال قوية لتحليلها 

واسططتخلاص المعرفة منها مما يتيً إمكانية دراسططة الما ططي بطرق جديدة وفريدة، فقد أ ططحى الذكاء الاصطططناعي إلى جانب الرقمنة 

(.  ولكي تتجلى لنا رؤية ما أحدثته 169، ص،2025ما ططططينا ليقدم أدوات تعزز فهمنا للتاري  وتسططططرعه وتعمقه )نائلة،  يغوص في  

 الرقمنة في تدريس التاري  في مؤسسات التعليم العالي لابد لنا بالمقارنة بين هذل الأخيرة وبين التعليم الكلاسيكي للتاري .

 المحور الأول: الطريقة التقليدية في تدريس التاري  

ا على المحا طططرة المباشطططرة   يقصطططد بالتعليم الكلاسطططيكي للتاري  في الجامعات ذلك النمط التقليدي من التدريس الذي يعتمد أسطططاسطططً

(Lecture Method بوصطططفها الأداة الرئيسطططة لنقل المعرفة التاريخية من الأسطططتاذ إلى الطلبة، مع اعتماد كبير على الكتاب الورقي )
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د  والمراجع المطبوعة بوصفها المصادر الأساسية للتعلم. وقد ظل هذا النموذ  سائداً في الجامعات منذ القرن التاسع عشر متدثرًا بالتقالي 

  الأكاديمية الأوروبية، خاصططة المدرسططة التاريخية الألمانية القائمة على نقد المصططادر والاعتماد على الوثيقة التاريخية بالدرجة الأولى

(Iggers, 2005 وقد ظل التعليم الكلاسططططيكي النموذ  الغالب في تدريس التاري  في العديد من الجامعات العربية حتى بداية القرن .)

الحادي والعشططرين، حيث يعتمد على المحا ططرة التقليدية والكتاب الجامعي بوصططفهما الأداتين الأسططاسططيتين في نقل المعرفة التاريخية.  

ف البنية التكنولوجية في المؤسطسطات الجامعية وكذا محدودية الرقمنة في الأرشطيفات التاريخية مع ويرتبط ذلك بعدة عوامل، منها  طع

 استمرار التقاليد الأكاديمية الكلاسيكية في التعليم العالي. 

ت، ويتميز هذا النموذ  بكونه تعليمًا أحادي الاتجال حيث يكون الأسططططتاذ محور العملية التعليمية بينما يتخذ الطلبة دور المتلقي للمعلوما

(، وفي النموذ  الكلاسططيكي يحتل الأسططتاذ Wineburg, 2001مع تركيز كبير على الحف  والاسططتاهار في تقييم المعرفة التاريخية )

موقعًا مركزيًا بوصفه المصدر الرئيسي للمعرفة التاريخية، حيث يقوم بإلقاء المحا رات وتفسير الأحدا  وتحليلها، بينما يقتصر دور 

تاذ الجامعي الذي يحتكر  الطلبة على الاسطتماع وتدوين الملاحاات. ويرى بع  الباحثين أن هذا النموذ  يعكس السطلطة المعرفية لفسط

(، كما أن هذا النمط من التدريس يرتبط بتقاليد الجامعة الحديثة  Burke, 2015تفسطير الما طي وتقديمه للطلبة في إطار سطردي معين )

 ,Clarkالتي تدسططسططت في أوروبا خلال القرن التاسططع عشططر، حيث كانت المحا ططرة تمثل الشططكل الرئيس لنقل المعرفة الأكاديمية )

(. ويعتمد التعليم الكلاسطيكي على الكتاب الجامعي الذي يمثل الوسطيلة الأسطاسطية لاكتسطاب المعرفة التاريخية، إذ يعتمد الطلبة على 2006

الكتب والمقالات المطبوعة في دراسطططة المو طططوعات التاريخية. وقد أدى هذا الاعتماد الكبير على المصطططادر المطبوعة إلى ترسطططي   

الإيجطابيطات لدى الطلبطة مثطل القراءة النقطدية للنصططططوص التطاريخيطة وتحليطل الوثائق وكذا المقطارنة بين الروايات مهطارات مهمطة تعتبر من  

التاريخية. لكنه لا يفوتنا في هذا المقام ان نشططير إلى حقيقة اثقلت كاهل طلبة التاري  وهي الوصططول إلى المصططادر الذي  ططل محدوداً  

 (.Tosh, 2015رشيفات )بسبب صعوبة الحصول على الوثائق والأ

( الذي يقوم على عرض الأحدا  التاريخية في Narrative Methodيعتمد التعليم الكلاسطططيكي للتاري  االبًا على المنهص السطططردي )

تسطلسطل زمني يركز على الوقائع السطياسطية والعسطكرية الكبرى، رام تقصطيرل في جوانب مهمة اير أنه ظل فعالًا في بناء تصطور عام  

والشطخصطيات السطياسطية لتسطلسطل الأحدا  التاريخية لدى الطلبة. فقد انتقد بع  الباحثين هذا المنهص لأنه يركز على الأحدا  الكبرى 

(. هطذا مطا يخص طريقطة  Burke, 2015البطارزة مثطل الملوك والقطادة، بينمطا يهمطل تطاري  المجتمعطات والعمران والاقتصططططاد والثقطافطة )

 التدريس أما عن الامتحانات فتعتمد عملية تقييم الطلبة في التعليم الكلاسططططيكي على وسططططائل تقليدية مثل: الامتحانات الكتابية، المقالات

اسطترجاع    التاريخية، العروض الشطفوية او ما يعرف بالبحو  الصطفية أو القصطيرة. واالبًا ما تقيس هذل الاختبارات قدرة الطالب على

(. وعلى  Wineburg, 2001المعلومطات التطاريخيطة وتحليطل النصططططوص أكثر من قيطاس مهطارات البحطث أو التفكير التطاريخي النقطدي )

 الرام من الانتقادات الموجهة إليه، فقد لعب التعليم الكلاسططيكي للتاري  دورًا مهمًا في تكوين أجيال من المؤرخين والباحثين، حيث وفر

ي  تدريبًا منهجيًا على نقد المصطططادر التاريخية والتحليل التاريخي وكذا الكتابة الأكاديمية. كما أسطططهم في ترسطططي  مباد  البحث التاريخ 

 العلمي القائمة على التحقيق الوثائقي والمو وعية التاريخية

 (Iggers, 2005 ومع تطور المعرفة التاريخية والتكنولوجيا التعليمية، ظهرت عدة انتقادات على التعليم الكلاسططططيكي للتاري ، من .)

أهمها  طططعف التفاعل داخل المحا طططرة الجامعية وهيمنة الأسطططتاذ على العملية التعليمية دون ان يفوتنا ذكر محدودية الوصطططول إلى 

لحف  بدل تنمية التفكير النقدي. وقد أدت هذل الانتقادات إلى ظهور اتجاهات جديدة في تدريس المصططططادر التاريخية، مع التركيز على ا

 (.Seixas & Morton, 2013التاري  تعتمد على التعلم النشط والتقنيات الرقمية. )

يتضطً من كل هذا أن التعليم الكلاسطيكي للتاري  في الجامعات يمثل مرحلة أسطاسطية في تطور تدريس التاري ، حيث أسطهم في بناء تقاليد 

البحطث التطاريخي الأكطاديمي وتكوين المؤرخين. اير أن التحولات التكنولوجيطة المعطاصططططرة، خطاصطططططة في مجطال الرقمنطة والتعليم 

 ادة النار في هذا النموذ  وتطويرل بما يتلاءم مع متطلبات التعليم الجامعي الحديث.الإلكتروني، فر ت  رورة إع

 المحور الثاني: البيئة الرقمية وتحول الممارسة البيدااوجية  

هناك تعاريف عديدة للرقمنة منها اعتبارها عملية راقية تمكن من تحويل الوثيقة مهما كان نوعها إلى سطلسطلة رقمية، ويواكب هذا العمل 

، 2022التقني عمل فكري ومكتبي لتنايم ما بعد المعلومات من أجل فهرسطططتها وجدولتها وتمثيلها في محتوى النص المرقمن )زايدي، 

بدنها الطرية المركزية لعمل تمثيلات رقمية للمحتويات المختلفة وتخزين الصور وانشاء المخططات الإلكترونية  (. كما تعرف  33ص، 

(. ويعرفها آخرون  (Abdullahi,Abdulganiyu,2019)عن طريق رقمنة المسطتندات الورقية التقليدية أو الرسطوم البيانية أو الصطور

بطدنهطا تتعلق بكطل مطا يسططططتخطدم في عمليطة التعليم والتعلم من تقنيطات المعلومطات والاتصططططالات والتي تسططططتخطدم بهطدف تخزين ومعطالجة  

واسترجاع ونقل المعلومات من مكان لآخر. فهي تعمل على تطويرل وتجويدل بجميع الوسائل الحديثة كالحاسب الآلي وبرمجياته، شبكة  

يت، الكتب الإلكترونية، قواعد البيانات الموسططططوعات، الدوريات، المواقع العلمية والبريد الالكتروني، البريد الصططططوتي، التعليم الأنترن

الالكتروني والتعلم عن بعد، الفيديو التفاعلي، الوسطططائط المتعددة للمكتبات الرقمية، الأقراص المضطططغوطة، البث التلفزيوني الفضطططائي 

(. ان الرقمنة بصطفة عامة هي فكرة تاريخية تضطع الطرف 166، ص، 2021اسطية الافترا طية )إسطماعيل، سطامية،وكذا الفصطول الدر
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(، اما العلوم الإنسطططانية الرقمية فهي دلالة علمية متنقلة وتكتيكية،  149، ص، 2011الراهن في مقابل عصطططر ما قبل الحاسطططب )اوين، 

سطواء من وجهة نار الجامعات أو الناشطرين أو المنامات العلمية، وهي دلالة تنتقل بالعلوم الإنسطانية من الدراسطات النارية الكلاسطيكية  

(. وهي مسططعى قائم على الإنتا  وتصططميم التطبيقات التي تكون  dHلرقمية بواسطططة الشططبكات واختصططارها العالمي )إلى الدراسططات ا

 (.Burdik , and others, 2012, p, 13مواقعا للتفكير والتو يً الناري ) 

هذا عن الرقمنة أما فيما يخص التعليم الرقمي فهو أحد طرق التعليم الحديثة نسطبيا التي تعتمد في مفهومها الأسطاسطي على جودة المتعلم 

(، والذي انبثق بعد تطور  151، ص، 2020في مكان يختلف عن المصططدر الذي قد يكون الكتاب أو المعلم أو حتى الدارسططين )سططمير، 

في العملية التعليمية، وقد ظهرت نماذ  كثيرة للتعليم الرقمي متدثرة بطبيعة العصططر الحديث وعصططر الصططناعة    مفهوم التدريس ودورل

 (. 12، ص، 2023والتقنية وهيمنة النارية التربوية الصناعية على مناهص التعليم ودور التدريس )حرز الله، 

ا  يمثطل التعليم الرقمي ثورة في وجطه الأنامطة التعليميطة التقليطديطة التي بطاتطت تفقطد فطاعليتهطا التعليميطة تطدريجيطا في ظطل اكتسططططاح التكنولوجي

الحديثة وتطور أسططاليب التعليم، التي لم تبق مقصططورة على حجرات التدريس، بل اتسططعت آفاقها لتسططتغرق حدود الزمن )التعليم في أي 

 (. 20، ص، 2023المكان )لتعليم في أي مكان( وحدود الإمكان )التعليم بالفيديو والوسائط الرقمية(، )حرز الله، وقت( وحدود 

يحتا  هذا النوع من التعليم إلى طرق بيدااوجية متخصطصطة تختلف اختلافا جذريا عن التعليم الكلاسطيكي، فهو يتطلب طرقا وتدريبات  

جدية ومعمقة حول إدارة الوسطططائط الرقمية، الامر الذي يفرض  طططرورة احدا  جملة من التغيرات على الأداء البيدااوجي لفسطططتاذ.  

فجوة الرقمية التي نشطدت بين الجيل الرقمي في وسطط المتعلميين أو المتمدرسطين وبين جيل الأسطاتذة، حيث خاصطة في  طوء وجود تلك ال

نجد أن الطرف الأول أكثر تحكما في الأدوات التكنولوجية من أسطططاتذتهم، الأمر الذي اسطططتوجب من القائمين على المناهص التعليمية ان 

ما مفادل بان التعليم الرقمي لا يعني اقصطاء دور الأسطتاذ في العملية التعليمية أو التقليل من يدخذوا هذل الفجوة بالحسطبان. مراعين طبعا  

أهميته، بل إن دورل يزداد في شطططقه البيدااوجي والتقني، لذلك اصطططبً الأسطططتاذ بحاجة ماسطططة إلى قدرات أكبر للتفكير بطرق متعددة  

في عالم الرقمنة والتكنولوجيات المختلفة، وبالموازات مع الأمر أصطططبً   وتقنيات متطورة ومتزامنة مع ما يحد  من تغيرات مسطططتمرة

لزاما على المؤسططسططات الجامعية تحقيق جملة من الشططروط الهيكلية والمهارية والبيدااوجية لنجاح نموذ  التعليم الرقمي، كتوفير بنية  

لي، إ طططافة إلى تدهيل وتدريب الأسطططاتذة على تحتية شطططاملة تتمثل في وسطططائل اتصطططال سطططريعة وأجهزة ومعامل حديثة للحاسطططب الآ

الاسطتخدامات التقنية والتعرف على مسطتجدات العصطر في مجال التعليم، مع و طع أنامة وتشطريعات تسطاهم في دعم العملية التعليمية 

سططتثمار جبار في بناء هذل بشططكلها المعاصططر بعد بناء أنامة معلومات قادرة على إدارة عملية التعليم بشططكلها الجديد وكل هذا يقوم بعد ا

(، لتسطططهيل عملية صطططيااة المناهص الخاصطططة بالناام التعليمي الجديد 2014المناهص والمواد التعليمية الالكترونية )علي، فوزي، حداد،

وتجاوز الاتقان المعرفي البسططيط للتخصططصططات حتي يتحقق اكتسططاب مهارات وكفاءات وقدرات التواصططل والتحليل الإبداعي والنقدي 

(، ولأن تطبيق التعليم الرقمي في مؤسطسطات التعليم Mukherjee,2019والتفكير المسطتقل والعمل الجماعي في سطياق متعدد الثقافات )

ف العالي يتطلب أولا تغيير في الذهنيات والأسططاليب النمطية المتقادمة في الإدارة و القيادة وتبني فلسططفة إدارية جديدة تسططاعد على التكي

لنا إن التدسططيس لبيئة وظيفية صططالحة وفعالة  السططلس مع المتغيرات التي أفرزتها البيئة الرقمية الحديثة.  كل هذا يمكن اختصططارل في قو

 لنجاح نموذ  التعليم الرقمي في مؤسططسططات التعليم العالي قبل أن يرتبط بتوفير التجهيزات والإمكانات المادية والمالية، هو مسططدلة ثقافة

اليب التعامل وطبيعة العمل، وفي وممارسطة وفكر تنايمي وقيادي وتعليمي. فالتعليم الرقمي يمثل تحولا نوعيا في مسطتوى التفكير وأسط

مدى القدرة على امتلاك الثقافة الرقمية من طرف كل فرد من أفراد الاسطططرة الجامعية، مع الاقتناع بحتمية هذا التحول وجديته لإحدا  

وى الموارد البشططرية  التميز والجودة في العمليات الإدارية ونوعية التعليم وبيدااوجيا ته. وهذا يسططتلزم إعادة هندسططة شططاملة على مسططت

 (.                                              31، ص، 2032والثقافة التنايمية وفلسفة التسيير، والبنى والهياكل التحتية والمناهص العلمية )حرز الله، 

تعمطل الرقمنطة على زيادة فعطاليطة العمليطة التعليميطة، وهذا ما تؤكدل معام الأبحطا  والدراسططططات، حيطث أن توظيف تكنولوجيطا المعلومات 

(، وتحرير العملية التعليمية 252، ص، 2023والاتصطالات بطريقة صطحيحة تسطهم في زيادة فعاليتها وتحسطين جودة مخرجاتها )نجاة،  

ن، حيث تسطمً بالتواصطل بين الأسطاتذة والطلبة وكذا الولو  إلى المعرفة في أي وقت ومن أي مكان مع توفير من حدود الزمان والمكا

بيئة تعليمية انية ومتعددة المصططادر مما يوفر توفيرا للوقت ومرونة في تلقي المحتوى الامر الذي يتولد عنه السططرعة واسططتدامة حداثة  

(. فالتعليم الرقمي يتميز كثيرا عن الوسططططائل التقليدية، حيث تسططططهم الرقمنة في تعليم وتعلم موا ططططيع مختلفة Halyna,2019التعليم )

 (.75، ص، 2022بواسطة الحاسوب اما بشكل مكمل أو يحل مؤقتا محل الأستاذ )بريزة، 

إن التحول الناجً نحو إرسطاء نموذ  التعليم الرقمي في الجامعات كممارسطة عملية وثقافة بيدااوجية، يتطلب تخصطيص ميزانية معتبرة  

من  لاقتناء الوسطائل الازمة وتكوين الموارد البشطرية على مهارات التعليم الجديد وتهيئة البنية التحتية اللازمة للتعليم الرقمي، ويدخل  ط

هندسطة حجرات التدريس وتزويدها بالمعدات اللازمة بما فيها الشطروط البيدااوجية لتحديث وترقية العملية التعليمية الرقمية.   ذلك إعادة

ومن هذا المنطلق يمكننا القول أن نجاح الجامعة في التحول نحو التعليم الرقمي وتطوير مسطتوى الأداء الإداري والبيدااوجي، مرهون  

امة المتخذة في تعميم وانجاح الانتقال الرقمي على المسططتوى الثقافي ولممارسططاتي في جميع القطاعات الحيوية  بنجاعة السططياسططات الع

 (.25، ص، 2023للدولة كالاقتصاد، الإدارة، الخدمة العمومية، المجتمع،..... إل )حرز الله،
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 المحور الثالث: التحول نحو التعليم الرقمي للتاري 

دفعت التحولات التي عرفها التعليم العالي، خاصطططة مع انتشطططار التعليم الإلكتروني والتعليم عن بعد، إلى  طططرورة إدما  التكنولوجيا  

التي أجبرت   19-الرقميطة في العمليطة التعليميطة. وقطد تسططططارعطت هطذل العمليطة بشططططكطل ملحوظ خلال الأزمطات العطالميطة مثطل جطائحطة كوفيطد

د على التعليم الإلكتروني، مما أدى إلى تسططططريع التحول الرقمي في مختلف التخصططططصططططات، بما فيها التاري  الجامعات على الاعتما

(Selwyn, 2016.) 

(. ويشير  175، ص، 2025التاري  الرقمي مصطلً يعبر عن استخدام التكنولوجيا الرقمية لتحليل وتفسير المعلومات التاريخية )نائلة،  

ف التعليم الرقمي للتاري  إلى اسطتخدام التقنيات الرقمية والوسطائط التكنولوجية الحديثة في تدريس المادة التاريخية داخل الجامعات، بهد

عرض المعرفة التاريخية وتعزيز التفاعل بين الأسططتاذ والطلبة. ويشططمل ذلك توظيف الحاسططوب، والمنصططات التعليمية   تحسططين طرق

 ,Cohen & Rosenzweigالإلكترونية، والخرائط الرقمية، والأرشيفات الرقمية، وقواعد البيانات التاريخية                              )

( في نهطايطة القرن العشططططرين نتيجطة التطور السططططريع في تكنولوجيطا  Digital History(.  وقطد ظهر مفهوم التطاري  الرقمي )2006

المعلومات والاتصطططال، حيث أصطططبً من الممكن رقمنة الوثائق التاريخية وإتاحتها عبر الإنترنت، مما أدى إلى تغيير جذري في طرق  

(. ويمثل هذا التحول جزءًا من التغيرات التي شهدها  Hitchcock, 2013البحث التاريخي وتدريس التاري  في المؤسسات الأكاديمية )

ي تعتمد التعليم العالي في ظل الثورة الرقمية، حيث انتقلت الجامعات تدريجيًا من نموذ  التعليم التقليدي إلى البيئات التعليمية الرقمية الت

 على التفاعل والمشاركة في إنتا  المعرفة. 

لم يكن التحول نحو التعليم الرقمي في تطدريس التطاري  وليطد الصططططدفطة، بطل جطاء نتيجطة مجموعطة من العوامطل العلميطة والتكنولوجيطة، من 

أهمها: الثورة الرقمية وتطور تكنولوجيا المعلومات، حيث أدى التطور الكبير في تكنولوجيا المعلومات والاتصططططال إلى ظهور أدوات 

على إعادة تشكيل طرق تدريس التاري ، حيث أصبً بالإمكان استخدام الوسائط المتعددة مثل الصور التاريخية،  رقمية متقدمة ساعدت  

والخرائط التفاعلية، والأفلام الوثائقية في عرض الأحدا  التاريخية. كما وفرت شطبكة الإنترنت إمكانية الوصطول إلى كميات هائلة من 

 & Cohenت في السطططططابق محصططططورة داخطل الأرشططططيفطات الوطنيطة والمكتبطات الكبرى )الوثطائق والمصطططططادر التطاريخيطة التي كطانط

Rosenzweig, 2006 وبدأ الطلبة يتواصططططلون عبر روبوتات الدردشططططة الذكية مع الآلة التي تقوم بالرد التلقائي على المحادثات  .)

وتعمل على ربط معالم من العالم الحقيقي بالعالم الافترا ططي المناسططب لهاجس ما تم تخزينه سططلفا في ذاكراتها وكدنها تروي الما ططي 

، ص،  2023التكنولوجيطا الرقميطة إحطدى وسطططططائطل تنميطة التعلم لطدى الططالطب )محمود،   وهطذا مطا يمثطل فكرة الواقع المعزز فتصططططبً

(،إ طططافة الى رقمنة الأرشطططيفات والمصطططادر التاريخية حيث شطططهدت العقود الأخيرة مشطططاريع واسطططعة لرقمنة الوثائق التاريخية  350

مصططادر الأصططلية بسططهولة عبر المنصططات الرقمية. وقد والمخطوطات والأرشططيفات، مما أتاح للباحثين والطلبة إمكانية الاطلاع على ال

ساهمت هذل الرقمنة أيضا في توسيع دائرة البحث التاريخي وتسهيل الوصول إلى الوثائق، كالاستعانة بما يعرف بالمتاحف الافترا ية 

، والاعتماد أيضططا Sheng, 2023التاريخية التي تحاكي المتاحف على أرض الواقع وتعد بيئة افترا ططية للما ططي صططوتا وصططورة ))

على روبوتات الدردشطططة المدعمة بالذكاء الاصططططناعي كطريقة جديدة لإ طططفاء الحيوية على دراسطططة التاري  بمحاكاة الشطططخصطططيات 

التاريخية، حيث تتيً هذل التقنية التفاعل مع تمثيلات افترا ية للشخصيات التاريخية، والحصول على نارة ثاقبة لأفكارهم ومعتقداتهم  

(. كما فتحت المجال Cain , 2023م وهو ما يوفر أيضططا للباحثين أداة فريدة لاسططتكشططاف وجهات النار والسططياقات التاريخية )وأفعاله

(.والى جانب ذلك نجد تطور ناريات التعليم الحديثة حيث Hitchcock, 2013أمام اسطتخدام المصطادر الأولية في التدريس الجامعي )

ارتبط التحول نحو التعليم الرقمي بتطور ناريات تربوية جديدة تركز على التعلم النشططط والتعلم التشططاركي، حيث لم يعد الطالب مجرد  

وتؤكد هذل الناريات على أهمية اسطططتخدام  متلقٍ للمعلومة، بل أصطططبً مشطططاركًا في إنتا  المعرفة التاريخية من خلال البحث والتحليل.  

 (.Seixas & Morton, 2013التكنولوجيا في تعزيز مهارات التفكير النقدي والتحليل التاريخي لدى الطلبة)

يرتكز التعليم الرقمي في تطدريس التطاري  على البيطانطات الرقميطة وتحليلهطا وبطالتطالي يمكننطا اكتشططططاف حقطائق جطديطدة وإعطادة سططططرد حقطائق  

الما ططي، حيث تعمل الأسططاليب الرقمية الجديدة حاليا على تعزيز أدوات المؤرخ بشططكل أسططاسططي فمن خلال عملية الرقمنة يتم تحويل  

ائلة إلى صطيغ إلكترونية يمكن الوصطول إليها عبر الأنترنيت. ولا يقتصطر الأمر على النصطوص القديمة بل يشطمل المصطادر التاريخية اله

الصطور والخرائط والوثائق الصطوتية والفيديوهات والمخطوطات، مما يسطهل الوصطول إليها وإعادة اسطتخدامها. ويعتمد التعليم الرقمي 

التي تسططططهم في تحسططططين عملية التعلم، من أبرزها المنصططططات التعليمية الإلكترونية مثل   للتاري  على مجموعة من الأدوات والتقنيات

Moodle  وGoogle Classroom   والتي تمثل فضطاءً رقميا يسطمً لفسطاتذة بنشطر المحا طرات والمواد التعليمية وإدارة النقاشطات ،

وتقييم الطلبة. كما تمكن هذل المنصطططات الطلبة من الوصطططول إلى الموارد التعليمية في أي وقت، مما يعزز مبدأ التعلم الذاتي. كما نجد 

ات التي يعتمد عليها التعليم الرقمي للتاري ، حيث توفر للطلبة إمكانية الاطلاع على أيضطططا الأرشطططيفات الرقمية التي تعد من أهم الأدو

الوثائق التاريخية والمخطوطات، الخرائط القديمة، الصور الأرشيفية. ومن أبرز هذل الأرشيفات مثلا المكتبة الرقمية العالمية وأرشيف  

(. إ ططافة إلى تقنية الخرائط الرقمية ونام المعلومات Cohen & Rosenzweig, 2006أوروبا الرقمي، مكتبة الكونغرس الرقمية )
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( التي تتيً إمكانية تحليل الاواهر التاريخية في بعدها الجغرافي، مثل مسارات الهجرة وطرق التجارة القديمة وتوسع  GISالجغرافية )

 الإمبراطوريات

 & Gregoryوقد أصبً استخدام هذل التقنيات شائعًا في الدراسات التاريخية المعاصرة  من ما يعرف بطططط التحليل المكاني للتاري  )

Ell, 2007  كما يسطططهم اسطططتخدام الوسطططائط المتعددة في تدريس التاري  في جعل المادة التاريخية أكثر جاذبية، حيث يمكن توظيف .)

الأفلام الوثائقية والصطور التاريخية والتسطجيلات الصطوتية إ طافة إلى الرسطوم البيانية. وكل ذلك يسطاعد على تقريب الأحدا  التاريخية  

ت التطاريخيطة المختلفطة. شططططدنهطا شططططدن الأنامطة القطائمطة على التعرف على الأنمطاط الإحصططططائيطة والذكاء للطلبطة وتعزيز فهمهم للسططططيطاقا

الاصططناعي التي لها فائدة كبيرة في تقديم تنبؤات ألية واير متحيزة وفعالة للتاري  خاصطة ما تعلق بالمخطوطات التاريخية التي تفتقر 

دة، الأمر الذي يشططططكل عائقا وتحديا في تحديد أهميتها كمصططططادر تاريخية )نائلة،  في الكثير من الأحيان إلى تواري  مضططططبوطة ومحد

(. إلى جانب هذل التقنيات الرقمية برز الذكاء الاصطناعي كعامل مساعد ومهم جدا في تسهيل عملية تدريس التاري   173، ص،  2025

ائق التطاريخيطة كمواد في البحو  التطاريخيطة يواجطه تحطديطات  في الجطامعطات، فبعطد أن كطان مثلا الحفطاظ على التحف ولآثطار القطديمطة والوثط

عديدة مثل التدهور المادي مع مرور الوقت، والصططططراعات والكوار  الطبيعية، اصططططبً الذكاء الاصطططططناعي آدال قوة لمواجهة هذل 

،حيث تسطمً تقنيات التصطوير والمسطً الضطوئي المتقدمة Tiwari ;2024التحديات وإحدا  ثورة في الحفاظ على التاري  والترا ) )

برقمنة الوثائق التاريخية الهشططططة والقديمة كالمخطوطات والصططططور حتى يبقى محتواها وا ططططحا وسططططليما، بل ويمكن لتقنيات الذكاء 

حفاظا على حق الأجيال القادمة الاصطناعي تصحيً وتحسين جودة الوثائق التي يتم رقمنتها تلقائيا وبالتالي الحفاظ عليها وهو ما يمثل 

في الاطلاع عليها واسطتعمالها، ويشطجع بذلك أبعاد التنمية المسطتدامة في شطقها التاريخي. كما ان اسطتخدام الذكاء الاصططناعي يسطاعد في 

تلف أنحاء تجنب السططرد الأحادي وتقديم رؤى متعددة حول الأحدا  التاريخية حيث يدعم منصططات البحث التي تتيً للمؤرخين من مخ

العالم مشطاركة البيانات والعمل بسطلاسطة، مما يشطجع البحث التعاوني على نطاق عالمي، خاصطة وأن الذكاء الاصططناعي يسطاعد التحليل 

التاريخي بتقديم وجهات نار بديلة وتحد للمعتقدات الراسططخة حول مسططار الأحدا  التاريخية وبالتالي سططد الفجوات في فهمنا للما ططي 

تفسطيرات جديدة كانت مخفية في السطابق. إ طافة إلى أمر آخر وهو أن من مزايا دراسطة التاري  بالذكاء الاصططناعي هو والكشطف عن  

 اعتمادل على خوارزميات لا تتدثر بالتحيزات الذاتية والميولات والأحكام المسطبقة لدى المؤرخين، بل يتم تحليل الأحدا  التاريخية بناء

(. وأكبر محاولة  178، ص، 2025فر رؤى اير متحيزة حول أسططباب وتدثيرات الأحدا  الما ططية )نائلة،  على بيانات واقعية، مما يو

في ذلطك كطان في قطاعطدة بيطانطات للتطاري  الااريقي في جطامعطة كطاليفورنيطا والتي تقوم بطدراسططططتطه بطريقطة كميطة مميزة والتي جمع فيهطا أهم 

 (. 162ص، ، 2012النصوص في الفترة اليونانية )سعاد، يمينة، 

كل هذا يمكن تلخيصطه في قولنا إن التعليم الرقمي سطاهم في إحدا  مجموعة من التغيرات في تدريس التاري ، من أهمها تعزيز التفاعل 

داخل العملية التعليمية من خلال النقاشطات الرقمية والأنشططة التفاعلية، وكذا تسطهيل الوصطول إلى المصطادر التاريخية عبر الأرشطيفات 

إلى تنمية مهارات التفكير التاريخي لدى الطلبة من خلال تحليل الوثائق الرقمية، وتوسطططيع آفاق البحث التاريخي عبر    الرقمية، إ طططافة

 (.Seixas & Morton, 2013استخدام أدوات تحليل البيانات والخرائط الرقمية )

 المحور الرابع: التحديات والإشكالات وآفاق تطوير تعليم التاري  رقمياً 

على الرام من المزايطا العطديطدة للتعليم الرقمي، إلا أنطه يواجطه عطدة تحطديطات، من أبرزهطا  ططططعف البنيطة التحتيطة التكنولوجيطة في بع  

الجامعات، مع نقص التكوين الرقمي لدى بع  الأسطاتذة، ظف إلى ذلك صطعوبة التحقق من مصطداقية بع  المصطادر الرقمية. ووجود  

 (.Selwyn, 2016طلبة في الوصول إلى التكنولوجيا )تلك الفجوة الرقمية بين ال

تُعد البنية التحتية الرقمية من أبرز العوائق أمام رقمنة تعليم التاري ، خاصطططة في الدول النامية، حيث تعاني المؤسطططسطططات الجامعية من 

 طعف في شطبكات الإنترنت، وقلة التجهيزات التكنولوجية مثل الحواسطيب واللوحات الرقمية والمنصطات التفاعلية. كما أن عدم اسطتقرار 

( إلى أن الفجوة الرقمية لا تقتصططر على Selwyn, 2016ية يؤثر سططلباً على اسططتمرارية العملية التعليمية. وقد أشططار )الخدمات الرقم

توفر التكنولوجيا، بل تشطمل أيضطاً جودة اسطتخدامها وإمكانية الوصطول العادل إليها. كما يواجه العديد من أسطاتذة التاري  صطعوبات في 

لمحتوى التاريخي. كما أن التكيف مع الوسططططائط الرقمية نتيجة نقص التكوين في مجال تكنولوجيا التعليم، مما ينعكس على جودة تقديم ا

الطلبطة بطدورهم قطد يفتقرون إلى مهطارات البحطث التطاريخي الرقمي، مثطل تقييم المصطططططادر الإلكترونيطة وتمييز الموثوق منهطا. ويؤكطد 

(Koehler & Mishra, 2009  أن نجطاح التعليم الرقمي يتطلطب تكطامطل المعرفطة التكنولوجيطة مع المعرفطة البيطدااوجيطة والمحتوى )

العلمي. ومن ناحية أخرى يطرح الفضطططاء الرقمي إشطططكالاً كبيراً يتعلق بموثوقية المعلومات التاريخية، حيث تنتشطططر العديد من المواقع 

موثقطة. وهطذا يمثطل تحطديطاً أمطام الطلبطة في التمييز بين المصططططادر العلميطة والمحتوى    اير الأكطاديميطة التي تقطدم معلومطات مغلوططة أو اير

( إلى أن التفكير التاريخي في العصر الرقمي يتطلب مهارات نقدية Wineburg, 2018السطحي أو المؤدلص. وفي هذا السياق، يشير )

جديدة تتجاوز القراءة التقليدية للنصططوص. ومن أبرز الإشططكالات المرتبطة بالتعليم الرقمي هو الميل نحو الاختزال والسططرعة، مما قد 

في ظل الاعتماد على الفيديوهات القصطططيرة يؤدي إلى تراجع التحليل التاريخي العميق لصطططالً معلومات سططططحية أو مجزأة، خاصطططة  

والمحتويات المختصطططرة. وعلى الرام مما توفرل الوسطططائط الرقمية من إمكانيات، إلا أن التفاعل داخل الفضطططاء الافترا طططي قد يال 
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محدوداً مقارنة بالتعليم الحضطططوري، خاصطططة في مواد مثل التاري  التي تعتمد على النقاش والتحليل الجماعي للنصطططوص والوثائق. لا 

تي يمكن انكار أن التعليم الرقمي يواجه العديد من التحديات الأخلاقية والأسطئلة المبهمة التي تنشطد عند اسطتخدامه في البحث التاريخي وال

انب الفنية، حيث تمس جوهر قيمنا ومبادئنا ومسطؤولياتنا كبشطر. فبالرام من أنه يشطجع على مشطاركة وتحليل البيانات، تبقى تتجاوز الجو

لهذل الأخيرة خصوصية ويبقى الحفاظ على الترا  الثقافي  رورة في العصر الرقمي. ففي حين أنه يساعدنا على فك واستعادة رموز  

رقمية في توظيف الذكاء الاصطططناعي التوليدي لملء الفجوات في السططجلات التاريخية قد تؤدي إلى  النصططوص القديمة إلا أن أي ثغرة

(. كما أن التاري  ليس مجرد مجموعة من الأرقام أو المتغيرات 178، ص، 2025إنشطططاء سطططجلات زائفة عن قصطططد أو بدونه )نائلة،  

ى فهم خفايا المشطاعر الإنسطانية المعقدة والمتناقضطة في بع  الأحيان، كما أن القابلة للقياس الكمي، لذلك قد تفتقر الآلات إلى القدرة عل

الذكاء الاصطططططناعي يهدف إلى محاكاة الطريقة التي يعالص بها البشططططر المعلومات، لكن عملية التفكير لدى البشططططر االبا ما تكون اير  

 ,Cain,2023, pية تحقيق الشطفافية في الذكاء الاصططناعي)  عقلانية واير قابلة للتفسطير، هذل المفارقة تشطكل صطعوبة أخرى في إمكان

(. إ طافة إلى أن الإفراط في تبسطيط الأحدا  التاريخية متعددة الأوجه واختزالها في قيم عددية او اختيارات ثنائية يؤدي إلى فهم 8-14

 (.178، ص، 2025مشول أو سطحي للتاري  )نائلة، 

من أبز المشططاكل التي تواجه التعليم الرقمي، صططعوبة تكييف المناهص التاريخية مع البيئة الرقمية حيث ان المناهص التقليدية في تدريس  

التاري  االباً ما تعتمد على السططرد والتحليل النصططي، وهو ما يتطلب إعادة صططيااته لتتلاءم مع الوسططائط الرقمية التفاعلية )كالخرائط  

 والخطوط الزمنية التفاعلية(. الرقمية،

كما نجد إشططكالية الحفاظ على المنهص النقدي، حيث التعليم الرقمي قد يضططعف من اعتماد الطلبة على المنهص النقدي التاريخي إذا لم يتم 

 Digitalتدطيرل بشطكل صطحيً، حيث يميل بع  الطلبة إلى النسط  واللصطق دون تحليل أو تمحيص. ويبقى التفاوت في فرص التعلم )

Divide ،من ابرز المشطاكل والتحديات حيث يؤدي التفاوت الاجتماعي والاقتصطادي إلى اختلاف فرص الوصطول إلى التعليم الرقمي )

 مما يخلق فجوة بين الطلبة ويؤثر على مبدأ تكافؤ الفرص.

من الحلول المقترحة تطوير البنية التحتية الرقمية، إذ يُعد الاسطططتثمار في البنية التحتية الرقمية )الإنترنت عالي السطططرعة، المنصطططات  

التعليمية، المكتبات الرقمية( شطططرطاً أسطططاسطططياً لنجاح رقمنة التعليم التاريخي. كما أن التكوين المسطططتمر لفسطططاتذة ينبغي توفيرل ببرامص  

، والخرائط  LMSة مسطتمرة لفسطاتذة في مجال تكنولوجيا التعليم، بما يمكنهم من توظيف الأدوات الرقمية )مثل نام إدارة التعلم تدريبي

التفطاعليطة، والموارد الرقميطة بشططططكطل فعطال. إ ططططافطة إلى تعزيز مهطارات التفكير النقطدي الرقمي حيطث يجطب إدمطا  مهطارات التحقق من 

المصططادر وتحليلها  ططمن البرامص التعليمية، مع تدريب الطلبة على اسططتخدام قواعد البيانات الأكاديمية والمكتبات الرقمية. مع توظيف  

( لإعادة بناء الأحدا  التاريخية، وكذا Virtual Realityالتفاعلية التي يمكن لتعليم التاري  أن يسطتفيد من الواقع الافترا طي )الوسطائط  

 ,Dede( لفهم التحولات الجغرافية مع الخطوط الزمنية التفاعلية والأرشططططيفات الرقمية.  وهذا ما يؤكد عليه )GISالخرائط الرقمية )

( في أهمية التعلم القائم على المحاكاة في تعميق الفهم التاريخي دون أن يفوتنا أمر رقمنة المصططططادر التاريخية حيث تُعد رقمنة 2014

الوثائق والمخطوطات والأرشيفات خطوة مهمة في تسهيل الوصول إلى المادة التاريخية، كما تتيً للطلبة التعامل المباشر مع المصادر  

( من أفضل الحلول، حيث يجمع بين Blended Learningذلك تطوير نماذ  تعليمية هجينة باعتبار التعليم المدمص )الأولية. ظف إلى 

 مزايا التعليم الحضوري والرقمي، مما يعزز التفاعل ويضمن جودة التحصيل العلمي.

 خاتمة

لقد أدت الرقمنة والعلوم الإنسطططانية الرقمية إلى تطوير العلوم الإنسطططانية على كافة المسطططتويات المنهجية والمعرفية، مثل الاسطططتبيانات  

الإلكترونية التي توفر الوقت والسطرعة، وكذا خدمات التواصطل الإلكتروني التي توفر الجهد والوقت وتسطتخدم في الكثير من المجالات 

ي  في الجامعات. ويتضططً أن التعليم الكلاسططيكي للتاري  في الجامعات يمثل مرحلة أسططاسططية في تطور تدريس التاري ، كتدريس التار

حيث أسططهم في بناء تقاليد البحث التاريخي الأكاديمي وتكوين المؤرخين. اير أن التحولات التكنولوجية المعاصططرة، خاصططة في مجال 

رورة إعادة النار في هذا النموذ  وتطويرل بما يتلاءم مع متطلبات التعليم الجامعي الحديث. الرقمنة والتعليم الإلكتروني، فر ططت  طط

والرقمنة ليسطت بديلاً عن المنهص التاريخي الكلاسطيكي، بل هي أداة لتطويرل وتعميقه، شطرط أن تُوظّف  طمن إطار نقدي صطارم يحاف   

يم التاري  تمثل تحولاً عميقاً في طرق إنتا  المعرفة التاريخية وتداولها، اير  على أصطططالة البحث التاريخي ودقته العلمية. إن رقمنة تعل

أنها تطرح تحديات متعددة تتطلب معالجة شططططاملة تجمع بين تطوير البنية التحتية، وتدهيل الموارد البشططططرية، وتعزيز المنهص النقدي.  

لتطبيق نموذ  التعليم الرقمي  ططططرورة حتميطة مع إزالة كل العوائق،   لذلك بات العمطل على تهيئطة البيئطة القطانونيطة والإدارية المنطاسططططبطة

كإعادة هيكلة قاعات التدريس من خلال توفير الوسطائل والتجهيزات الرقمية بكل ما حوت لتسطهيل الانتقال إلى التعليم الرقمي التفاعلي، 

تذة والموظفين وتحفيزهم على تطوير مهاراتهم لا سطيما  مع التركيز على الاسطتثمار البشطري والمعرفي من خلال التكوين المسطتمر لفسطا

في مجال تكنولوجيات الاتصطال والمعلوماتية، مع  طرورة تعزيز ثقافة الشطك والتفكير النقدي الذي يعترف بإمكانية الخداع في العصطر 

اسطتخدام في السطياقات التعليمية أو الرقمي بحيث يجب التعامل مع المحتوى الذي يتم إنشطاؤل بواسططة الذكاء الاصططناعي بحذر قبل أي 

الأكاديمية. كما أن المؤرخون مجبرون على التعامل مع القضططططايا والمخاوف التي يثيرها اسططططتخدام الذكاء الاصطططططناعي، وبذلك هم 
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مطالبون أيضطا بالعمل الجماعي والمنسطق مع مطوري الذكاء الاصططناعي والبيانات الرقمية لضطمان الاسطتخدام العقلاني والمسطؤول في 

 مجال التاري  تدريسا وبحثا.

 ويبقى نجاح هذا التحول رهيناً بمدى القدرة على تحقيق توازن بين التكنولوجيا والعمق العلمي في دراسة التاري  
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The Use of Digital Media in the Narrative Structure of the Printed 

Novel: by Khudair Al-Zaydi's "YouTube " as a Case Study 
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University of Thi-Qar / College of Education for Humanities / Modern Narration 
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Abstract: 

This research begins with the premise that digital technology has become an active element in 

shaping narrative consciousness. It explores its impact on reshaping the narrative structure of the novel, 

using the novel "YouTube" as a case study. The research examines the multiplicity of terms associated 

with digital literature, exploring their overlaps and differences, ultimately adopting the term "digital 

narrative" as the most appropriate description of the novel's structure . 

The research analyzes how the novel employs digital tools as structural components, not merely 

decorative elements, to produce a narrative that blends the literary and the technical. It focuses on the 

fragmentation of narrative identity through the multiplicity of names and characters, reflecting the 

transformations of the self in the digital era. Furthermore, it examines the division of space into real 

and virtual, and the dominance of " placelessness" as an alternative digital space. Finally, it reveals t he 

presence of a meta-narrative dimension through the text's self-awareness and the use of documents and 

videos within the narrative structure. The research concludes that the novel (YouTube) represents a 

model of digital narrative that reshapes the paper novel from within, without cancelingit, as it employed 

technology as the basis of the story and a tool for shaping the text, relying on the digital world as an 

integral part of its theme, stressing that the relationship between narrative and technology is one of 

interaction and integration, not replacement and exclusion. 

Keywords: Digital narration, technology and narration, meta-narrative, digital identity, The 

novel(YouTube)  

الورقية. رواية يوتيوة لخضير الزيدي اختياراً  الرقمية في البنية السردية للرواية  الوسائط   توهيف 

 م. د. أسعد كاهم بدر

 جامعة ذي قار/كلية التربية للعلوم الإنسانية /النقد الحديث

 asdalmtyry900@gmail.comالبريد الإلكتروني: 

 الملخص:

البحث من فر ية أن التكنولوجيا الرقمية أ حت عنصرا فاعلا في تشكيل الوعي السردي، ويتقصى الكشف عن أثرها في إعادة  ينطلق 

ويسطتجوب البحث تعدد المصططلحات المرتبطة بالأدب الرقمي مسطتعر ط  ا ما تشطكيل البنية السطردية للرواية، ويتخذ رواية )يوتيوب( ميدانا تطبيقيا. 

 اخل واختلاف، ليخلص الى تبنى مصطلً )السرد الرقمي( بعدل الأقرب إلى تمثيل بنية الرواية المدروسة.بينها من تد

الأدبي   لإنتا  سططططرد يجمع بين  ويحلل البحث آلية توظيف الرواية لفدوات الرقمية بوصططططفها مكونات بنيوية لا مجرد عناصططططر تزيينية 

تعدد الأسماء والشخصيات، بوصفها انعكاسا لتحولات الذات في العصر الرقمي، فضلا عن   والتقني. ويركز على تفتيت الهوية السردية عن طريق 

إلى واقعي وافترا طي، وهيمنة )اللا مكان( بوصطفه فضطاء رقميا بديلا. كما يكشطف عن حضطور بعد ما وراء السطرد من خلال وعي  انشططار المكان 

الوثائق والفيديوهات داخل البناء الحكائي.  النص بذاته وتوظيف 

ظفت  ويخلص البحث إلى أن رواية )يوتيوب( تمثل أنموذجا للسططططرد الرقمي الذي يعيد تشططططكيل الرواية الورقية من الداخل، من دون أن يلغيها، إذ و

ا للحكاية وأداة تشططططكل النص، معتمدة على العالم الرقمي بوصططططفه جزءا لا يتجزأ من ثيمتها، مؤكدا أن العلاقة بين السططططر د التكنولوجيا أسططططاسططططً

 والتكنولوجيا هي علاقة تفاعل وتكامل، لا إحلال وإقصاء.

 الكلمات المفتاحية: السرد الرقمي، السرد التفاعلي، التكنولوجيا والسرد، ما وراء السرد، الهوية الرقمية، رواية يوتيوب 
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الرقمية❖  السرد والتقنية 

أ ططحت التكنولوجيا بوصططفها نتاجا بشططريا، جزءا رئيسططا من الحياة المعاصططرة، وايَّرت العديد من النام الحياتية، وأنماط  

ي مجرد عوامل مسطططاعدة خارجية بل هي تحولات داخلية للوعي، وتكون أكثر ما تكون عندما  العيئ، وطرائق التواصطططل، فهي لم تعد 

وانطلاقطا من ذلطكي يحق لأفراد كطل مرحلطة تطاريخيطة، التعبير بواسططططططة الإمكطانطات والأدوات ( 134: 1994)أونص :  تؤثر في الكلمطةي

( ولم يكن الأدب بمندى عن  13:  2009)كرام:    المتاحة، لأن تلك الإمكانات ليسططت مجرد وسططائط، وإنما تعبر عن شططكل تفكير مرحلةي

هذا التدثير، إذ أعادت البيئة الرقمية تشطكيل طرائق التواصطل وإدراك الإنسطان ووعيه، فقد ولجت التقنية الى الأدب وأسطهمت في تشطكيل 

ولا يتعلق الأمر بتحوّل في السططرد بوصططفه الوعي السططردي، وأعادت تعريف مفاهيم النص، والقار ، والمكان، والزمان في آن واحد، 

وقد تشرّب الجنس الأدبي السابق باللاحق، ونجد تجارب أخرى مضمونًا فحسب، بل يتجاوز ذلك إلى تحوّل في أشكاله وآليات اشتغاله.  

مزجت بين الواقعي والتكنولوجي عن طريق توظيف التكنولوجيا والأدوات الرقمية في السططرد، فالجنس الأدبي لا ينشططد من فراغي كما 

يد، يستمر وجودل بصفته ذاكرة للكتابة والنص أنه لا يتلاشى، وإما يستمر في أشكاله التعبيرية، أو يدخل في علاقة جديدة مع البناء الجد

 (.23: 2009)كرام: والتعبيري 

ومع ما يشططبه الهيمنة التكنولوجية على مفاصططل الحياة فإن الأدب انفتً على هذا الفضططاء لا بوصططفه تسططربا تقانيا بل هو فعلا 

موجودة   ي مجموعة الإبداعات والأدب التي تولدت مع توظيف الحاسطططوب، ولم تكنمقصطططود واختيار واعٍ، ويُعرّف الأدب الرقمي أنه  

(، وانطلاقا 10:  2005)يقطين:  قبل ذلك، أو تطورت من أشطكال قديمة ولكنها اتخذت مع الحاسطوب صطورا جديدة في الإنتا  والتلقيي  

من أن الأديب العربي انخرط في هذا المجال متدخرا، نتص على وفق ذلك تباين في طرائق الاسطططتقبال، والتوظيف، واختلاف التسطططمية،  

رض فضلا عن تعدد من المصطلحات النقدية، من دون استقرار على مصطلً قار لفدب الذي يتخذ من التقنيات التكنولوجية مساحة ع

(، مما أبقى إشكالية التسمية مفتوحة بين التفاعلي، والمترابط، والرقمي، والإلكتروني، والمعلوماتي، والتشعبي  108: 2011)بوطز:   له

 (.22: 2009)كرام: 

وفي رواية )يوتيوب( يوظف خضطير الزيدي عالم الفضطاء الرقمي ومنصطاته لبناء شطكل سطردي يمز  بين الخطية التقليدية والتعبير     

الرقمي قائم على وعي ب ليات هذا الاشتغال، فالبنية السردية تال خطية  لكنها تستدعي الوسائط الرقمية المرئية وتوظفها بوصفها مادة  

تصططر حضططور التقنية الرقمية كشططكل تطعيمي للسططرد بمصطططلحات تكنولوجية، بل يجاوز ذلك الى يمرحلة الاعتراف  للحكاية، ولا يق

بدهمية التقانة ودورها في الحياة المعاصططططرة، وبالتالي الشططططعور بها في أعماق الوجدان الأدبي ومنحها فرصططططة التفاعل مع مخزونه  

( ومع أن الروائي جنً نحو  38:  2018وامطل الخلق الأدبي والإبطداعي )الخطيطب:  التقليطدي ومكونطاتطه حتى تصططططبً عطاملا محتملا من ع

اسطتفادة النص الأدبي من الوسطائط التكنولوجية لكن النص يبقى محتفاا بانتمائه لفدب مادامت علاقته بهذل الوسطائط ليسطت عضطوية أو 

ويتجلى الترابط النصطططي بحضطططور نصطططوص موازية تتفاعل مع النص دلاليا، مما يجعل التفاعل (، 229:  2021وجودية )الرحاحلة:  

النصطي مفهوما جامعا يسطتوعب مختلف العلاقات النصطية التي تنتص داخل العمل الأدبي، وبقدرة الرواية على اسطتقبال نصطوص موازية  

ي بميزات تتعلق بطبيعته اللا خطية وتعدد الوسطائط، بل نجدل في والتفاعل معها نجد أن الترابط النصطي ليس سطمة فقط للنص الالكترون

( فعندما تحيل الرواية الى مقاطع فيديو أو محادثات رقمية تنشطد 108:  2005النص الورقي عبر الكتابة التي يتجسطد بوسطاطتها )يقطين:  

 بنية توهم بالتشعب، وتتحول القراءة الخطية إلى شبكة رقمية متخيلة من العلاقات.

وتتميز الرواية بجملة من الخصطائص الشطكلية والدلالية تمنحها طابع التجديد، إذ يسطعى الزيدي في هذا النص إلى إنتا  شطكل 

سططردي، عن طريق توظيف التقنيات التكنولوجية لتقديم نص مغاير لنصططوص سططابقة أو تكوين نص مختلف عن نصططوص أخرى، لا 

( فهي لا تسطتعير من التكنولوجيا الأشطكال التعبيرية  49: 2011)برادة:   خذ أبعادا مغايرةبوصطفها عناصطر تزيينية بل مكونات بنيوية تد

)تغريدات، رسططائل الكترونية، فيديوهات( بل تغدو شططرطا وجوديا لبناء الشططخصططية والحبكة. ومن هنا ينبغي التمييز بين الرواية التي 

جود الأداة الرقمية يعد دلالة وتغيّرا في طريقة انتا  تتناول الرقمي مو ططوعًا وتلك التي تدمجه بوصططفه بنية داخلية، وبمعنى آخر إن و

تحديد أدوار كل من القار  والكاتب، ففي الرواية التفاعلية سططططينحسططططر دور الكاتب  بناء على اياب الذات، في حين نجد أن  المعنى و

السطرد الرقمي يركز على ذات الكاتب ووجودل بوصطفه منتجا ومتحكما في النص، وفي هذا السطياق يبرز التخوف من أننا يسطنكون في 

يين، الرواية الرقمية التي يؤلفّها الكاتب أو يتشططارك فيها مع قرائه، والرواية الرقمية الآلية التي هي المسططتقبل أمام نوعين روائيين رقم

( ويكمن الفرق في أن الروايطة الورقيطة نتطا  بشططططري خطالص وتاطل تعبيرا عن ذات كطاتبطة  742: 2020نتطا  البرمجيطات ي )زيتوني:  

 علية أو الآلية.حا رة، في حين تتراجع هذل الذات في النماذ  التفا

ولأن الرواية جنس أدبي منفتً على التجريب يتسطططع للخطابات الأدبية واير الأدبية، ويكسطططر، بشطططكل مسطططتمر، كل القواعد 

الكلاسطططيكية، فإن السطططرد الرقمي يمثل أفقا جديدا يعيد تشطططكيل بنيتها، ولا سطططيما حينما يسطططتدعي الكاتب أدوات البيئة الرقمية، فالكتاب 

(، والرواية الورقية التي تنحو إلى تلك 30: 2009)كرام:   صل ثقافي ومنتص بين القار  والأدب الرقمييالورقي يعد ي وسيطا لخلق توا

المزاوجة تعتمد على أدوات من بيئة افترا طططية أتاحتها لها سطططعتها الاسطططتقطابيةا لتنشطططغل بالتفكير بالتقنية الرقمية داخل إطار النص 

ف / الكتابة( ولكنه يتعدى ذلك الى أنامة  الورقي، وإذا ما كان التعلق النصططي لا يقف يبين نصططين ينتميان إلى ناام علامات خاص )الل
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( فإن اللغة هي ما يمنً الكتابة صططفتها الأدبية، والاسططتعا ططة عنها كليًا بوسططائط اير لغوية قد 97: 2005متعددة العلاماتي )يقطين:  

 تفضي إلى فقدان الطابع الأدبي.

وعليه، فإن توظيف التقنية الرقمية لا يعد مجرد إدخال أدوات حديثة، بل يمثل تحولا في بنية السططرد، إذ ينتقل النص من كونه  

خطابا مغلقا إلى فضطاء تفاعلي مفتوح، تتداخل فيه الوسطائط، وتتعد مسطتويات التلقي، ليعاد تشطكيل العلاقة بين الكاتب والنص والقار ، 

وهرل ي نص جامع في أحشططائه نصططوص أخرى في مسططتويات متغيرة، وبدشططكال نعرفها إن قليلا أو كثيرا، هي فالنص الروائي في ج

(, وتتجلى فيه خاصططية الترابط وذلك باسططتقدام أنماط تعبيرية  81:  1988نصططوص الثقافة السططابقة ونصططوص الثقافة الراهنةي )بارت، 

 نص الورقي الوسيط الرقمي عبر اللغة.متنوعة، مع احتفاظ كل منها بخصائصه، في حين يحاكي ال

  

 

 

 

 

 
 اللغة البصرية والرقمية    ❖

الزيدي من فضطاء الواقع الافترا طي بهدف تعزيز فاعلية المشطاركة وذلك بتوظيف أشطكال افترا طية وصطور مسطتمدة  يقترب 

من البيئة الرقمية، وإعادة إنتا  لغتها البصططرية والرمزية داخل النسططيص الحكائي. إذ يقدم ثلا  إشططارات مقتبسططة من هذا الفضططاء، ففي 

صططحوبا برمز نيزك، وأسططفله رمز نخلة وعبارة تفيد أن )الأو ططاع ليسططت على ما يرام( الى الملحق الأول نداء موجه الى عبقرينو م

جانب إشطارة موافقة جمهورية المري  على لم شطمل عائلته مرفقة برموز لرجال ونسطاء وأطفال، أما الملحق الثاني فيضطم رموزا لسطاعة  

من السطططيد عبقرينو تدعو الناس للاطمئنان مدعمة برموز أقمار ويد وعلامات تحذير، في حين يدتي الملحق الثالث على شطططكل رسطططالة  

(. وتتحول هطذل العلامطات إلى نسططططق دلالي ينتمي إلى لغطات التعبير الرقمي، ففي لغطة 16 -12: 2022صططططنطاعيطة ورادارات )الزيطدي:  

ورة والصطوت والمشطهد السطينمائي الرواية التفاعلية ي لن تكون الكلمة سطوى جزء من كل، فبالإ طافة الى الكلمات يجب أن تكتب الصط

( ومن هنا، يتحدد نجاح السطرد الرقمي بقدرته على المزاوجة ي بين وسطائل التعبير اللغوية ووسطائل التعبير 95:  2005فيهاي)سطناجلة:  

 لغوي. ( وقد تجلى ذلك في حضور الصورة الرقمية داخل النص الورقي عبر تمثيلها ال742: 2020الفنية اير اللغويةي )زيتوني: 

وتدعم الصططور والأشططكال التعبيرية الرقمية النص الورقي بوصططفها أشططكالا عاكسططة للمشططاعر، وتختزل جملا كثيرة في بنى 

بصطرية. بحيث لا تقوم العلاقة بين الدال والمدلول على المباشطرة بل على الإيحاء والتكثيف، بوصطفها لغة مختصطرة ذات إثراء جمالي  
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ومعنى مكثف، وبهذا تسهم في كسر الشكل التقليدي للرواية عبر خلق محاكاة بين بيئة الرواية الورقية والبيئة الرقمية، لتتحول الى نص 

 بصطري مواز، فالقار  لا يكتفي بالقراءة بل ينخرط في فعل المشطاهدة، متنقلا من صطفحة الى أخرى كما لو كان يتصطفً شطاشطة رقمية،

 الورق إلى شاشة، بل تتحول الشاشة إلى استعارة بنيوية داخل الورق من دون أن يفقد طبيعته المادية.فلا يتحول 

ويمكن مقاربة هذل الإشطارات بوصطفها عتبات نصطية تؤدي وظيفة تدويلية، إذ تفتً كل عتبة أفقا دلاليا على معنى كامن يفضطي  

فهم أعمق للنص، وسططططنركز على الثلاثيات المترادفة ونبدأ بالعتبة الأولى التي يخاطب بها ثلاثة سططططاردين راحلين هم )محمد علوان، 

هناك في  –ويعدهم باللقاء معهم يفي المقاهي العتيقة، ولكني أتسطاءل، هل توجد لديكم مقال تجتمعون فيها حميد الربيعي، أسطعد اللامي(  

( في خطاب يتردد بين الإهداء والرسطالة، واعداً إياهم أنه سطيعتني بمخطوطاتهم، ويجمع بين الوفاء 5:  2022منفى الأبدية؟ي )الزيدي:  

فضطططططاءات رمزيطة، وتوجيطه دعوة الأحيطاء تحثهم على الجلوس في المقطاهي وقراءة الكتطب، مع والطدعوة إلى القراءة والالتقطاء بهم في  

الإشطارة الى كوكب المري  بوصطفه فضطاء تخيليا. وتؤدي عتبة الإهداء وظيفة تواصطلية لبناء جسطور نصطية مع القار  لاسطتنطاق شطفرات  

 وطيدة. النص وفهمها، عبر استدعاء شخصيات ثقافية تربطهم مع الكاتب صلة 

وتُعيد هذل العتبة إنتا  ثنائيات دلالية مثل: الموت/الحياة، الواقع/الافتراض، الدنيا/الآخرة،  من سياق أسئلة وجودية متكررة  

في الرواية، ويعزز هذا البعد عتبة أخرى بمشطططهد حواري  بين شطططرطي و طططابط حول معنى الرموز والرسطططوم في الوثائق، ومعنى  

ت الضطابط عن أن المقدس كل شطيء نجهله وفيه اموض، وهو كتفاحة محرّمة لا يمكن نيلها بسطهولة،  المقدس والمدنس ولا تخر  إجابا

وعندما يشططتد عمق الأسططئلة تفرض السططلطة مركزيتها عبر مقولة ) نفذ ثم ناقئ( والتي تعني الطاعة التامة من دون اعتراض، تكشططف 

 سدل أسئلة عبد الكريم التي قادت الى تكفيرل. السلطة عن هيمنها الوا حة في قمع حرية التساؤل، وهو ما تج

ثم أن اختيار ثلاثة سططاردين أموات يحيل إلى ثلا  طبقات دلالية هي : الكتابة والتمثيل والأرشططفة الرقمية، فموت المؤلف لا 

يلغي حضطورل، بل يعيد إنتاجه عبر الأرشطيف، والأرشطيف هنا اليوتيوب لأنه يسطيحف  حيواتهم من الاندثار حتما، بذلك يصطبً سطجل 

( وأصططواتهم سططتبقى بين دفات الكتب وفي الفضططاء الافترا ططي،  فاليوتيوب عبارة عن  7: 2022دي:  التدري  رهين اليوتيوبي )الزي

سطيرة ذاتية رقمية، وهو تمثيل لما يتركه الإنسطان عن شطخصطيته في العالم الافترا طي والشطكل الذي ياهر به، وهنا يكمن الحرص على 

شططكل من أشططكال السططيرة الذاتية، حيث تُختزن ملامً الهوية في النصططوص تدوين الحياة الواقعية، وهكذا تتحول المنصططة الرقمية إلى 

 والصور والفيديوهات والتفاعلات.

أمطا العتبطة الثطانيطة فتتمثطل بمجموعطة من الأسططططئلطة الوجوديطة العميقطة، من بينهطا سططططؤال ي لمطاذا نموت مع الجمطاعطات ونحن ولطدنطا فرادا؟ي  

( مع عبطارة )أتمنى لكم النجطاح( وهي عتبطة مفتوحطة تطدعو القطار  إلى إنتطا  معنى خطاص بطه. في حين تتجلى العتبطة 9: 2022)الزيطدي:  

فجهزة الأمنية كافة تدعوهم لإلقاء القب  على شططططخص يحمل ثلاثة أسططططماء، ثم ثلا  إشططططارات فيها رموز رقمية، الثالثة في برقية ل

فيسطتعير من العالم الرقمي الذي يعمل على وفق الخوارزميات كما تفعل منصطات التواصطل، ومنها يوتيوب، لبث إشطارات للمشطتركين  

هنا تكتمل العملية الرقمية بالإشططارة والتفاعل ثم مشططاركة المحتوى، مما يعكس محاكاة  للاطلاع على ما تم نشططرل مجددا والانتبال له، و

 السرد للوسيط الرقمي.

وتكشطف الأسطماء الثلاثة التي تتدرجً بين الواقعي والهامئ والرقمي عن أزمة الهوية الإنسطانية في العصطر الرقمي، إذ تتعدد الحسطابات 

والأسطماء للشطخصطية الواحدة، وتتشطاى الذات بين حسطابات وأقنعة متعددة، ويتحول الإنسطان الى تمثيل رمزي. ويتعزز هذا البعد بوجود  

ين الإهمال وعدم الاحترام، وكل واحدة لديها قصططة خاصططة سططواء كانت ابنة أم زوجة، وموظفة أم ربة بيت. ويمكن  ثلا  نسططاء، يعان

 قراءتها على مستويات متعددة )ما يقال، وما يخفى، وما يرمز إليه(، أو السرد بوصفه )مكتوبا، ومرئيا، ومسموعا(.

وعلى الرام من هيمنة اللغة في السطرد الورقي، فإنها تتراجع نسطبيًا لصطالً الوسطائط البصطرية والسطمعية، ويتم التعبير عنها  

بوسطاطة الصطورة والحركة والصطوت، وإذا كان السطرد التقليدي الورقي لا يشطترط إلاّ اتقان القراءة، فالسطرد الرقمي يفرض على القار  

 الرموز واحالاتها. امتلاك كفاية رقمية لفهم

ففعل القراءة لم يعد معزولًا عن التحولات التكنولوجية وبعيدا عن التطور الذي طرأ على البيئة المحيطة بالإنسطططان، بل أ طططحى جزءًا 

 من مناومة تفاعلية تجعل القار  شريكًا في إنتا  النص.

وتحول النص التقليطدي الطذي يرتكز على ثلاثطة أطراف )الكطاتطب، النص، القطار ( الى أنموذ  أكثر تعقيطدا يرتكز على )المبطدع، النص  

المترابط، الحاسططططوب، المتلقي( وبناء على فاعليته في البيئة الرقمية تغير اسططططم الكاتب الى المبدع لأن دورل تجاوز الكتابة الى مهارة  

(. 10:  2005، فيما يشططمل الحاسططوب كل الأدوات التكنولوجية التي من دونها لا يمكن أن يكون النص تفاعليا )يقطين:  الإتقان الرقمي

فالتقنية الرقمية أسطهمت في مسطاعدة الكاتب على معرفة آراء القرّاء عن طريق التعليقات، أو المراسطلات الالكترونية، والتي من الممكن 

تسطططهم في إجراء تعديلات على النص. وعلى وفق ذلك نجد أن يالنصطططوص الرقمية فيها عنصطططرين   أن تفضطططي الى تعدد قراءات قد

مركزين المحكي والعقد، المحكي هو العالم التخييلي الذي يدتي على لسططان سططارد أو شططخصططيات سططاردة، أما العقد فتدتي على شططكل 

يوب( يمارس دورل كمتلقٍ عبر ما يتركه من انطباعات  ( فإن القار  في رواية )يوت127:  2025مجموعة من الوسططططائطي )سططططرحان:  

وتفاعلات بوصطفه قارئا رقميا، إذ يشطارك في التعليق على الفيديوهات ويضطع الإعجابات، بعدما يعبقرينو زرع الأمل في قلوب الناس 
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: 2022ووعدهم بكشف الحقيقة بالفيديو الأخير وفي الوقت المناسب كما كان الناس تتناقل من فيديوهات بثها بشكل متسلسلي )الزيدي:  

( فيتجسططد التفاعل في رواية )يوتيوب( من خلال مشططاركة القار  في التعليق والتفاعل مع المحتوى، بما يجعله فاعلًا في تشططكيل  115

 ي اقتراح نهايات محتملة، خاصة مع إبقاء مصير )عبقرينو( مفتوحًا، في مقابل السرد الرسمي للسلطة.دلالات النص، بل وف

 السرد الرقمي وتةتيت الهوية❖

تتبدّى الرواية بوصططفها رواية بوليفونية متعددة الأصططوات، حيث لا يفهم تعدد الأسططماء على أنه تنويع شططكلي بل بنية هوياتية  

تعكس تشطاي الذات، فالشطخصطية المحورية لا تسطتقر على هوية واحدة بل تتوزع عبر ثلاثة أسطماء تحمل دلالات مختلفة، فياهر عبد  

ر الأمريكي بوصطفه الاسطم الرسطمي في البطاقة التعريفية والسطجلات الرسطمية الأجنبية. أما )كريم قدحه(  الكريم في الاسطم في جواز السطف

فهو الاسطم الشطعبي الذي يعرف به في الفضطاء الاجتماعي والشطعبي، بالشطوارع والمقاهي والجوامع، والاسطم مسطتمد من القدح في اللغة 

ئ على الهامئ، واقترنت شطخصطيته بالمرح والضطحك. في حين حمل الثالث اسطم  ويحمل حمولة دلالية بوصطفه يعاني من النقص ويعي

)عبقرينو( وهو الاسطم الرقمي الذي اختارل لنفسطه بإرادته، وأ طاف لكلمة عبقري اللاحقة )نو( لإيمانه أن المجتمع سطيسطخر منه فاسطتقبله  

اليوتيوب لقب “الكائن الفضطائيم في إحالة إلى ملامحه   بالسطخرية،  طمن اسطتراتيجيته في التمثل الرقمي، حتى أطلق عليه جمهورل في

الشطكلية وطول أذنيه، وتؤكد على ي أهمية ارفاق الشطخصطية باسطم يميزها ويعطيها بعدها الدلالي ... بتسطمية الشطخصطية بالطريقة ذاتها 

 (248: 1990التي يسمى بها الأفراد العاديون في الحياة العادية. )بحراوي: 

ويلاح  أن عبد الكريم كان يكشطططف وجهه  طططمن التمثلات الواقعية، في حين يتعمد عدم إخفاء وجهه في الفضطططاء الرقميا 

( وهو ما 55:  2022ليغدو بحسطب توصطيف الأجهزة الأمنية له ي رجل اام  ولعوب ومراوغ في لعبة الاهور والاختفاءي )الزيدي:  

سطاس، لا تمثل الأسطماء الثلاثة مجرد تنويعات، بل تشطكلّ ثلا  حكايات لشطخص واحد، وثلاثة  أسطهم في تعقيد عملية تعقّبه. وعلى هذا الأ

 مستويات سردية متداخلة.

وتعكس مسطططيرته العلمية في التنقل بين العلوم الاسطططلامية الى التشطططريً والفيزياء ثم الفلك دينامية التنقل بين هذل الهويات، إذ 

تحمل ثلا  هويات )اجتماعية، شعبية، رقمية( وكل اسم له صوت مختلف وهوية مختلفة، وانتقالات مختلفة، وكل شخصية تتحد  من 

ة رسطططمية، وأخرى شطططعبية، وثالثة رقمية، لكل منها صطططوتها ومناورها الخاص، فيروى عبد الكريم من مناورها، إذ تتوزع بين هوي

مناور رسططططمي، في حين يروى قدحة من زاوية اجتماعية، أما عبقرينو فيتجلى من داخل الفضططططاء الرقمي، ومن هنا تنبثق إشططططكالية  

لا تحتكم الرواية الى راوي واحد، بل تتعدد مسططتوياتها السططردية،   مركزية تتعلق بسططلطة السططرد ومن له الحق في تمثيل الشططخصططية، إذ

 بحيث تقدم كل طبقة رؤية مختلفة للشخصية، الأمر الذي جعله أحجية لم تجتمع خيوطها ولغزا سرديا لم يكتمل تفكيكه.

وفي هذا السطياق يسطهم السطرد الرقمي في تفتيت وتشطاي الهوية الشطخصطية الواحدة في هويات متعددة، إذ يتيً الفضطاء الرقمي 

إمكانية التعدد والتشطاي فتمثلات الشطخصطية تختلف باختلاف المنصطات، فما ترسطله الشطخصطية عبر الواتسطاب يختلف عما تشطاركه في 

، فالواتساب فضاء تواصلي مغلق ومنصة محدودة للتواصل مع شخصية او شخصيات مختارة  فيسبوك ويختلف عما تنشرل في يوتيوب

وارسطططال ومشطططاركة الروابط وتبادل التعليق عليها، ويرتبط االبا بالهوية المدنيةا لذا اختار عبقرينو اسطططما رقميا مغايرا لاسطططمه في 

 صة في اليوتيوب بعيدا عن التقاليد والأعراف.السجلات الرسمية، متحررا من القيود الاجتماعية وأسس له هوية خا

وقد أدى هذا الانفصططططال بين الهويتين الواقعية والرقمية إلى تعقيد عملية البحث عنه، إذ تجري عملية التتبع عبر مسططططارين،   

أحدهمطا رقمي  بتعقطب محتوال عبر اليوتيوب، والآخر ورقي يتمثطل في ملفطات وزارة الداخليطة لدى المقطدم عبطد الله أو تقطارير خليطة البحطث 

ادي وفي مقطدمتهم حمطد الله البطاقري الطذي يتحرى المواقع الواقعيطة التي من الممكن أن يتواجطد فيهطا، وتكمن  التي تلاحق حضططططورل المط

الإشططططكالية أن هناك انفصططططالا بين الهويتينا إذ يجري البحث في عالم عبقرينو الرقمي عن عبد الكريم الواقعي، وفي عالم عبد الكريم 

 التطابق بين العالمين من دون وجود نقطة تقاطع وا حة بينهما.الواقعي عن عبقرينو الرقمي، في ظل اياب 

وفي ظل هذا التشطاي، يرتبط اياب “الفيديو الأخيرم بغياب الحقيقة النهائية لهوية الشطخصطية، إذ تبدو الأسطماء الثلاثة مجرد  

أقنعة يتخفى بها، بينما تتدرجً الحقيقة الكاملة ما بين الحضطور والغياب في اللا مسطمى. وعلى مسطتوى السطرد فإن تعدد الأصطوات بين 

قمي يخلق بنية أشططبه بنوافذ مفتوحة تتيً الانتقال بين وجهات نار متعددة على نحو يحاكي الروابط الداخلية الرسططمي والاجتماعي والر

في السططططرد التفطاعلي، التي تنفتً على عوالم جطديطدة، كمطا يتجلى هطذا الانفتطاح في تعطدد وجهطات نار المحققين، إذ ينار كطل منهم إلى 

 عدد القراءات الممكنة للمنتص الرقمي، بين التحليل والاستنتا  والمقارنة.الشخصية من زاوية مختلفة، مما يؤدي إلى ت

 الةضاء الإلكتروني وتحولات المكان ❖

ينقسططم المكان في النص على مسططتويين متوازيين: فضططاء واقعي ملموس، وهو فضططاء مكاني محسططوس في بغداد، وفضططاء 

افترا طططي رقمي يتحرك داخله عبد الكريم / عبقرينو، ومع تصطططاعد القلق الاجتماعي واشطططتداد الخوف بالناس انشططططر المجتمع الى 

يحاكم، والفريق الآخر متيقن أنه يمتلك مفتاح الحل ولا سططبيل للتواصططل معه الاّ   فريقين، أحدهما ينار الى  عبقرينو مشططعوذ ويجب أن

( وهنطا تقترب الروايطة من فكرة 139:  2022عبر التكنولوجيطا يلطذلطك هم يراجعون اليوتيوب كطل دقيقطة بطانتاطار الحطل الكونيي )الزيطدي:  

ما تحمله من تناصات دينية تستحضر فكرة الهجرة الى أرض   الغائب، وانتاار الخلاص عبر الاهور بوساطة الفضاء الالكتروني، مع
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عادلة إلى المري  / الحبشطة التي فيها ملكا لا يالم عندل أحد، فترتفع في الرواية جدلية الحضطور والغياب، والحقيقي والمتخيل. ويتحول  

المكطان الى مكطان فضطططططائي خطار  المكطان الانثروبولوجي، ويخلق مكطانين: الأرض والمري ، فطالأرض هي البنطاء الواقعي /المطادي، 

لتخيلي/ الافترا طي، ومن خلال هذا التحول تنقلنا الرواية إلى مفهوم )اللا مكان( كما يشطرح العالم الانثروبولجي  والمري  هو الفضطاء ا

مارك أوجيه، الذي يرى أن اللا أمكنة هي فضطاءات مركبة، والعلاقة هي التي ينشطئها الأشطخاص مع تلك الأمكنة، فالبناء المادي يخلق 

فتخلق علاقة تعاقدية انعزالية، والوسطططاطة التي تقيم العلاقة بين الأفراد ومحيطهم في فضطططاء اللا مكان  علاقة اجتماعية، أما اللا أمكنة  

( وبالإشططططارة الى عنوان الرواية فإن أحد تعريفات اليوتوبيا هي اللا مكان  95:  2018تمر عبر الكلمات، بل عبر النصططططوص )أوجيه:  

مشين والمنفيين الى الفضاء هو ما يسجله ويحفاه لهم برنامص اليوتيوب العايم. سيحف   فيغدو اليوتيوب هو اللا مكان إذ )إن تاري  المه

(، وهذا ما يعمّق جدلية الحضطور والغياب، 7:  2022حيواتهم من الاندثار حتما. بذلك يصطبً سطجل التاري  رهين اليويتوبي )الزيدي:  

 والواقعي والمتخيل.

وعلى الرام من أن الأمكنة الواقعية كالمقاهي والأسططططواق وحتى المقابر تال حا ططططرة لكنها تتحول الى فضططططاءات للعزلة 

والانتاار، في حين لا يبدو اليوتيوب في الرواية فضاء محايدا بل حقلا مشحونا بالحمولات الاجتماعية والسياسية والايديولوجية، ومن  

بقرينو الى هذا  )اللا مكان( بعد أن اتخذ اليوتيوب مكان ينتمي اليه، ووجد فيه تعويضططا عن مكانه الذي هنا ينبري السططؤال عن انتماء ع

  ينتمي اليه لاسطيّما وأنه تنقل بين بيئات مختلفة، فهو الذي وجد الراحة في أمريكا ودعم  وكالة ناسطا حتى عاد في لحاة الى بغداد، وعلى

اكل فإنه أعاد الكرة ثانية، ويمكن أن تكون الإجابة على الابتعاد عن موطن الجذور بدنه لا يشطعر  الرام مما أحاط بعودته الأولى من مشط

بوجودل كمواطن وإنسططان، ويبدو أن الشططخصططية تعيئ حالة من التذبذب  فينتقل بين الفضططاءين المادي والافترا ططي، فالحدود بينهما  

ر عبقرينو في آن واحد في الأرض والمري ، في المقهى وعلى اليوتيوب، فهو تتداخل أحيانًا إلى حد يصطعب معه الفصطل بينهماا إذ ياه

حا طر في كل مكان من دون انتماء ثابت، وتتعزز هذل المفارقة من خلال اعتمادل على الاختفاء الواقعي مقابل الحضطور الرقمي، وفي 

( ما يعني أن التكنولوجيا أصطططبحت 44:  2022البحث عنه يتخفى ي فهو يعيئ من اير هاتف محمول ولا وسطططائل اتصطططالي)الزيدي:  

دلالة على تحديد مكانه ووجودل الحقيقي، مما يجعل وجودل المادي اامضططا، في حين يال حضططورل الرقمي مكثفا وفاعلا، فاسططتعاض  

 عنه بالوجود الرقمي. 

وتبنى على وفق ذلك معادلة حضطور رقمي  دائم مرافق له اياب جسطدي، فيصطرح المقدم عبد اللهي اعتقد جازما أن مجتمعات  

( فهو معروف لطدى الجمهور  45:    2022التواصطططططل الاجتمطاعي تعرفطه أكثر من مجتمع المقطاهي والمحلات البغطداديطةي )الزيطدي:  

نو الدائم عبر الشططبكة العنكبوتية عبر الصططورة والصططوت يقابله اياب جسططدي، إذ لم الافترا ططي، واائب عن الواقعي، ووجودل عبقري

يلتق بدحد في بغداد ومحاولة القاء القب  عليه تنتهي بالفشطل دائما، كما تتكشطّف أزمة الهوية من خلال اياب أي جذور وا طحة لها فلا 

أنها حقيقية وقرية أو الوسطاوس التي يقول إنه عاش فيها تبين أنها اير  عائلة معروفة، ولا مكان ثابت، بل تتبدد حتى الروابط التي يُان  

 حقيقية، وعدنان المجنون ليس شقيقه، فعاش وحيدا وهو يمتلك كل شيء.

ويوازي هذا التشطاي المكاني تشط ّ نفسطي وفكري، يتجلى في تناقضطات الشطخصطية فقد أمضطى حياته يحمل الثنائيات المتضطادة   

:  2022يقدحة العراقي شطخصطية ملهمة للضطحك من دون سطبب أو ربما لأسطباب تافهة، بينما قدحة الأمريكي شطخصطية جادةي )الزيدي :  

صططية، وعلى الرام من أنه مدرس إسططلامية لكنه يقوم بتجارب جراحية على الضططفادع ، ( وشططكل وجهه الذي يتغير مع كل شططخ176

وأثرت المتضططادات على ايمانه الديني إذ لم يعد يمؤمنا بمقدسططات الأرض بصططيغتها المطروحة من الأديان، بل اجترح ديانته وأيمانه  

نحو التسطططمية المتعددة للغائب في المعتقدات الدينية، وارتباطها  ( فتنحو الرؤية 147:  2022بطريقة كونية ينفرد بها وحدلي )الزيدي : 

 بالقرب النفسي والمكاني، وقدرته على التعامل مع جميع الأديان وتوحيدها، فتشعر أنه قريب لكنك لا ترال، وهو في المكان واللا مكان.

وفي ظل هذا الو طع، ينقسطم المجتمع في موقفه منه بين من يرال دجالًا ومن يعدّل مخلّصطًا  لكن الفريقين يشطتركان في الإيمان  

( فطارتبطاط النطاس بطاليوتيوب  139:  2022بطدن الحطل عنطدل يلطذلطك هم يراجعون اليوتيوب كطل دقيقطة بطانتاطار الحطل الكونيي )الزيطدي : 

ة العالية للتكنولوجيا الرقمية على الناس وتحديد خياراتهم، بل والتحكم بسطلوكياتهم، فالمجتمع في الرواية وانتاار الخلاص يؤكد السطلط

فاقد لحرية الاختيارا لأنه مذعن للسططلطة الدينية أو السططياسططية بيد أن السططلطة الأكبر هي السططلطة الرقمية، ومن هذا المنطلق، يوظف  

فهمه لآلياتها القائمة على الخوارزميات والتدر  في التدثير فقد اخترع رزنامة تعمل على  عبقرينو هذل السططططلطة بوعي، مسططططتفيداً من

قياس مبسطّط للزمن في اللحاات الأخيرة قُبيل لحاة الاصططدام على وفق خوارزميات خاصطة، فالسطلطة التكنولوجية تسطتخدم أسطاليب 

فيديو الأخير أن يسطيّرهم الى أي اتجال يريد بعد أن هيدهم بوسطاطة  ناعمة اير محسطوسطة للسطيطرة على الناس، ويسطتطيع عبقرينو عبر ال

فيديوهات سطابقة، وبذلك، يمنً توظيف التقنية الرقمية في الرواية بعداً فكريًا عميقًا، يتجاوز البعد الشطكلي ليكشطف عن تحولات السطلطة  

 في العصر الرقمي.

 ما وراء السرد في السرد الرقمي❖

تصطنف رواية يوتيوب رواية فنتازية، إذ يسطتحضطر فيها الروائي عالما تخيليا يتمثل في كوكب المري  مانحا إيال بعدا تناصطيا  

دينيا، فانتقال عبد الكريم الى المري  يقترن بصططورة )نجاشططي المري ( الذي لا يالم عندل أحد في إحالة دينية وا ططحة لبدايات نشططوء 
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الوعي الديني الاسطلامي، عاداّ نفسطه من الفرقة الناجية التي ارتحلت بباص يقترب من قصطة الطوفان الراسطخة، نقل فيه من كل زوجين  

اثنينا لأن الحياة على الأرض مهددة بالاندثار، بوصطفها معادلا مو طوعيا  لفو طاع السطياسطية والاجتماعية على الأرض، وفي بغداد 

لأرض بوصفه مخلّصا لها، اير أنه يواجه بالرف  من قبل رجال الدين كفّرول وأطلقوا يد اتباعهم لااتياله، في ظل تحديدا،  فعاد الى ا

سططيطرة الشططي  قرطاس على اتباعه التي تصططل الى الطاعة العمياء، فالتجدوا الى الدعاء حينما قال في خطبته إن الخلاص من الانفجار  

اء الطدروع الواقيطة والجلوس قرب  ططططفطاف الأنهطار بعطدمطا كتطب تغريطدة على تويتر يطدعوهم لأخذ  الكبير عبر الأدعيطة، ثم بطادروا بشططططر

الحيطة والحذر من تداعيات اصططدام النيزك بالأرض. وتتجلى تلك الطاعة في سطلوك الجماعة التي تسطتجيب له من دون مناقشطة، كما 

ال، إذ تحول الاصططططلع من راف  للتفسططططير العلمي بحتمية حدو  في مثال مريدل جبار الاأصططططلع الذي يعد مثالا صططططارخا لهذا الامتث

الاصطدام الى متبني له بمجرد أن اير الشي  قناعاته، وتسلً الشي  بدروع ذات مصدات هوائية منً جبارا واحدا منها تبين أنه مثقوب 

 فسكت، بما يكشف عن هشاشة الوعي أمام سلطة الخطاب الديني.

وعلى مسططتوى البنية السططردية يتكفل بالسططرد عدد من الشططخصططيات، فتتعدد الأصططوات والوسططائط التي تنقل الحكاية وتقدمها  

بدشطكال مختلفة، إذ يقدمه المقدم عبد الله بوسطاطة قراءة الوثائق المخطوطة او المناقشطات مع فريق التحري، فيما يقدمه وكيل الأمن حمد 

ر الواتسطاب بتقارير يومية يرسطلها الى مسطؤول فريق التحقيق، بينما يقدمها عبد الكريم مصطورا عبر اليوتيوب، الله الباقري الكترونيا عب

 وبهذا تتشكل بنية سردية مركبة تجمع بين المكتوب والمرئي والمسموع، مما يضفي على الرواية بعداً ما وراء سردي.

وتُبنى الرواية على إطار تحقيق بوليسي يسعى إلى تعقبّ عبد الكريم عبر الأدلة والشهادات، يتكفل المقدم عبد الله وفريقه بها، 

للبحث عن أدلة تسططاعد في القب  على عبد الكريم، ويؤسططس المعادلة المعروفة على الأدلة الملموسططة والشططهود، بيد أن التحقيق يدخذ  

جر الأدلطة من الطداخطل، وتكون مفطازات البحطث رقميطة لا مطاديطة، وهنطا تكمن مسططططدلطة التعقيطد، فطالنص المكتوب بمطا منحى مغطايرا حين ينف

تقدمه الوثائق اير كاف وتصبً حلقات اليوتيوب هي السبيل المصدر الأبرز للمعلومات، وتكشف الفيديوهات عن أماكن ترسم خارطة  

عيئ مرفّها، بينما يغيب الفيديو الأخير، أي أن التداخل الزمني بين فيديو منتص سطططابقا  جغرافية لتحركاته، بين من يعيئ هامشطططيا ومن ي

وآخر يُنتار أن يبث لاحقا، لتنفتً فجوة كبيرة بين الزمنين، بين عالم افترا طي يتدرجً بين الاحتمالات الانية لمعرفة نوايا الشطخصطية  

 تتوقع ما يحد .  الرقمية، والنوايا التي تبطنها الشخصية الحقيقية التي

ويصطل المحققون إلى قناعة أولية بدن الفيديوهات تقدم معرفة كاملة للشطخصطية بصطريا وصطوتيا اير أن هذل القناعة تنهار حين يدركون  

أن الكاميرا لا تاهر إلّا ما يريد عبقرينو كشططفه، أي أن العالم الرقمي يكشططف الااهر فقط فيما يعجز عن رؤية الباطن، والاطلاع على 

شطاسطعة بين الواقعي والافترا طي، وإخفاء الفيديو الأخير هو فعل لمقاومة الفضطاء الرقمي، خاصطة في ظل ما يمتلكه    المضطمر، فالهوّة

 من قدرة على الشيوع والانتشار، والتدثير بواسطة التعليقات، والاعجابات، والمشاركات.  

وفي المقابل، يكشططف مسططار التحقيق عن خلل أخلاقي داخل المؤسططسططة الأمنية، إذ يبدو أن مقدم عبد الله الذي تغلب على أكثر 

الضطباط خبرة وكشطف عددا من الجرائم الجنائية كانت لديه طرق ملتوية لتحقيق النجاح المهني، وخطط اير سطليمة في كشطف الجرائم 

مثطل هطذل الخطط الخبيثطة والمراواطة تم تطبيقهطا كثيرا في حيطاتي المهنيطة، فعنطدمطا يعجز فريق البحطث والقب  على الجنطاة، ويعترف أن ي

:  2022والتحري في القب  على الهدف الأصطلي، يتم اسطتبداله ب خر كي يتفادى الفريق قضطية العقوبة والتكاسطل المتعمدي) الزيدي :  

مانة والنزاهة،  باسططتبدال الهدف الحقيقي بنسططخة مزيفة بديلة لتفادي المسططاءلة، ( فدراد إنهاء المهمة ولو على حسططاب الحقيقة والأ185

فهو يكذب من أجل الحصططول على منصططب أعلى، وكل المهام التي أنجزها لم تقيّد  ططد مجهول، ويسططعى للحصططول بعد كل مهمة على 

لكريم اختار عددا من السططجناء ووجد أن أحدهم بينه وبين  الثناء والترقية، فعبد الله أنموذ  لزيف السططلطة، فحينما فشططل في ملاحقة عبدا

عبد الكريم شطبه كبير، فدارال بإصطدار عفو خاص مع وعود مغرية كاذبة، وقام بإعداد نسطخة مطابقة تم تدريبه ليكون عبد الكريم نفسطه، 

ن رسمي بانتحال الصفة فيما لو أعلن عبد  مستفيدا من اياب صورته الحقيقية ثم يقدمه بوصفه الجاني. ويجهز اجراء وقائيا بصيااة بيا

الكريم أنه لم يلق القب  عليه، وتم تسططليم الشططبيه المزيف الى السططفارة الأمريكية، وبهذا يتحول التحقيق من بحث عن الحقيقة إلى أداة 

 لتكريس زيف السلطة.

يتجلى ما وراء السططططرد كمطا تعرفه باتريشططططيطا وول في أنه ي بنطاء وهم تخيلي وتعرية ذلك الوهم وخلق متخيطل والتعليق على عمليطة هذا  

( أي بناء سطرد داخل السطرد فيقدّم ما وراء السطرد بالوثائق السطرية التي تتحد  عن سطيرة  13:   2018المتخيل في ذات الوقتي )وول : 

الشطخصطية التي تقدم الفيديوهات التي تتحول  الى نصطوص مكتوبة، ووجود الفيديو والوثيقة هو ما يثري الرواية،   عبد الكريم وعبقرينو

فالشطخصطيات تعلم أنها مروية فلا تكتفي بتقديم الحكاية بل تعلق على كيفية بنائها، ويتجسطد ذلك عبر مخاطبة المتابعين/ القراء ي نسطيت 

( فالكاتب ينتهكها  35:   2022عبد الكريم علوان الرجل الأمريكي من أصططول عراقيةي )الزيدي :   أن أعرفكم بنفسططي، أنا البروفسططور

 بالتعليق على الكتابة ذاتها، ومخاطبة القار  مباشططرة، والتدكيد الدائم على العملية التخيلية، فما وراء السططرد يسططعى الى ي تطوير إحدى

( والشططخصططيات تعلم 23: 2018تدليف الرواية التي انتهينا من قراءتها تواي)وول :  الشططخصططيات الى نقطة يكون فيها قادرا على تبني و

أنها مصطنوعة وتعلق على صطناعتها، فعبد الكريم يسطتخدم الفيديو وسطيطا ليحكي  قصطته ورقيا، وهنا يمارس فعلا ما وراء سطردي عبر  

 القدرة التي تمتلكها الكلمات المكتوبة على نقل الصورة المتحركة.
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وتحمل رواية يوتيوب في مضططمونها نقدا  ططمنيا لثقافة الشططهرة الرقمية ووهمها بما يحمل من اسططتعرا ططات ذاتية، فالاعتقاد بالأهمية  

القصطوى هو ما تتصطورل الشطخصطية بناء على التفاعل الرقمي من الجمهور، الذي من الممكن أن زائفا ومضطللا، وقد يكون هذا الإدراك 

يو الأخير، ونرى لمحة ذكية من الكاتب حين يرسططططل إشططططارة الى أن الرواية لم تنته، أي أن كل عمل مهما أعتقد أحد دوافع إخفاء الفيد

الكاتب إنجازل فإن الكمال فيه مؤجل، ويشططير لذلك بدن برنامص اليوتيوب الذي ي قضططى بضططربته القا ططية على كل الأقراص المدمجة  

( وفي هذا السطياق، تُطرح مسطدلة هيمنة الوسطيط الرقمي على الأشطكال التقليدية، 139:  2022والكاسطيتات والأشطرطة القديمةي )الزيدي : 

  إذ يقُدَّم اليوتيوب بوصطفه قوة أطاحت بالوسطائط القديمة، اير أن هذل الهيمنة لا تكتمل داخل الرواية، إذ يبقى الحضطور الفعلي للشطخصطية

ي تدور حوله الأحدا . إذ بقيت قطعة اير مكتملة في السططرد بشططدن مصططير الواقعية، حتى وإن كانت نسططخة أو محاكاة،هو المحور الذ

عبد الكريم أو قدحة أو عبقرينو، ومن هنا تنتهي الرواية إلى إبقاء مصططير الشططخصططية مفتوحًا، ليغدو القار  شططريكًا في اسططتكمال هذا 

 الفراغ السردي.

 الخاتمة❖

أفضطت الدراسطة إلى جملة من النتائص التي تكشطف عن طبيعة التحول الذي أحدثته التكنولوجيا في بنية السطرد الروائي، يمكن إجمالها بما 

 يدتي:

 ارتقت التكنولوجيا من كونها وسيطا خارجيا إلى عنصر بنائي مكون للوعي السردي.  -

 أعاد السرد الرقمي صيااة مفاهيم النص، والمكان والشخصية والزمن، وتشكيلها  من البيئة الرقمية. -

أسهم توظيف الرموز والصور الرقمية في خلق لغة بصرية موازية للغة المكتوبة، مما أدى إلى توسيع أفق التلقي وتحويل القار  من  -

 تفاعلي. –متلقٍ نصي إلى متلقٍ بصري 

مثل السططرد الرقمي مسططاحة للتجريب عبر قدرة الرواية الورقية على التجدد باسططتيعاب أدوات البيئة الرقمية وتوظيفها وإعادة انتاجها   -

  من بنيتها. 

لم تعد هوية الشطخصطية في العالم الافترا طي واحدة بل تشطات الى هويات متعددة، وأفرزت الرواية قوة السطلطة الرقمية في التحكم  -

 بسلوك الجماعات وتوجهاتها.

 وظفت الرواية الأدوات الرقمية بوصفها سردا داخل السرد مما منً الرواية بعدا ما وراء سردي. -
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Abstract.  

The present study conducts a dialogic analysis of Donald Trump’s 2025 inaugural speech. Its main 

objective is to investigate whether Trump confines himself to an authoritative discourse by positioning his 

voice as the sole voice in play, excluding alternative viewpoints from the dialogue, or whether he engages 

with his audience, maximizing dialogic space to encompass other alternative positions. To achieve this 

objective, the study adopts a mixed- method approach that combines quantitative and qualitative analyses. 

The engagement system of the Appraisal theory, introduced by Martin and White (2005), is employed in 

the analysis.This system forms a comprehensive linguistic tool for analyzing dialogic communication and 

interaction. It includes two main categories: monoglossia and heteroglossia.   

The former is concerned with monoglossic discourse, where only one voice recognized in play, 

whereas the latter with the key resources by which alternative voices can be introduced into the text. Within 

the heteroglossic category, there are two subcategories: contraction, which contracts the dialogic space 

rather than opens it up, and expansion, which expands the dialogic space by allowing more alternative 

voices into the dialogue. As indicated by the results, the use of monoglossic formulations is limited; there 

is a dominant use of expansive resources during the inaugural speech. Consistent with these results, the 

conclusions suggest that Trump appears less authorial or overtly demanding, and he intends to engage 

dialogically with other voices. In line with these two conclusions, the study suggests that Trump’s speech 

serves to enhance solidarity with his audience.   

Keywords: Dialogism,  Monologism,  Appraisal Theory, Engagement System, Attitude,  Inaugural 

Speech 

  

   2025تحليل خطاة نقدي حواري في خطاة دونالد تراة في حةل تنصيبه للرئاسة 
 المدرس الدكتور: عزيز خلف عبد صالح 

 المديرية العامة لتربية واسط -وزارة التربية

aziz.zrejy.hum58@student.uobabylon.edu.iq 

 التتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتمستتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتختتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتلتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتص 

لعام  . وتهدف الدراسططة الى تتبع  فيما إذا كان  2025تتناول هذل الدراسططة تحليلاً حوارياً لخطاب الرئيس الامريكي دونالد ترامب في حفل تنصططيبه 

ياً مع ترامب يلتزم بخطاب سططلطوي يُقدمّ فيه رأيه بوصططفه الرأي الوحيد الحا ططر، مسططتبعدًا وجهات النار البديلة من الحوار، أم أنه ينخرط حوار

 جمهورل عبر توسططططيع الحيّز الحواري لاسططططتيعاب مواقف أخرى. ولتحقيق هذا الهدف، تعتمد الدراسططططة منهجًا مختلطاً يجمع بين التحليلين الكمي

يالتواصططل الحواري  التي قدمّها مارتن ووايت    (Appraisal)  ططمن نارية التقييم الحواري  (Engagement) "والنوعي. وقد تم اعتماد ناام 

نوعين اسططاسططيين2005) الإطار التحليلي للدراسططة. ويعُدّ هذا الناام أداة لغوية شططاملة لتحليل التواصططل والتفاعل الحواري، إذ يضططم    :( بوصططفها 

الذي (Heteroglossia)، الذي يشططير إلى الخطاب الذي يعترف بمصططدر واحد فقط، وتعدد المصططادر (Monoglossia)  المصططدر المنفرد  ،

ل أراء  بديلة في النص. ويندر  تحت تعدد المصطططدر فرعان  الحيّز  (Contraction) التقليص :يتناول الموارد اللغوية التي تدُخِّ الذي يضطططيّق 

مزيدًا من الآراء البديلة (Expansion) التوستيعالحواري، و محدودية اسطتخدام الصطيغ المنفردة مقابل هيمنة   .الذي يوسطّعه ويتيً  وتُاهر النتائص 

إلى أن ترامب يسطعى إلى الانخراط حوارياً مع أصطوات أخرى وأراء على ذلك، تشطير الاسطتنتاجات   الموارد التعددية في خطاب التنصطيب. وبناءً 

 روح التضامن مع جمهورل. اخرى. وانسجامًا مع هذل النتائص، تجد الدراسة بدن خطاب ترامب يسهم في تعزيز

  .الحوارية، الأحادية الصوت، نارية التقييم، ناام المشاركة الحواري، الموقف، خطاب التنصيب :الكلمات المةتاحية             

1. Introduction 

The key aim of politicians, in order to advance their policy agenda, is to persuade the public and gain 

their support. Preventing losses and promoting gains in a policy agenda depend on how messages are 

framed to the public and what motivates citizens (Luttig & Lavine, 2015, para.1). Speeches occupy a 

crucial role in modern American policy because verbal communication has become increasingly a major 
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part of the presidency over the centuries. As stated by Gelderman (1997), “a president who wishes to 

lead a nation rather than only the executive branch must be a loquacious […] Speeches are the core of 

modern presidency” (pp. 8-9). Speeches have turned to be a powerful tool in gaining votes during the 

election. Notably, people have started to grow certain expectations toward speeches and to evaluate 

these speeches in terms of linguistic strategies such as, lexical choices, syntactic patterns, argumentative  

moves and narrative appeals. One type of speech that stimulates high expectations among the public 

and is usually predicted to have a strong impact on the audience is that delivered during the election 

campaigns or soon after elections (e.g., inaugural speeches) (Degani, 2022).  

 Donald John Trump (June14, 1946) is the 47th president of the United States since 2025. Prior 

to that, he served as the 45th president from 2017 to 2021. Trump is a businessman, media personality 

and politician who is a member of the Republican Party. There are many questions that have arisen 

about his personality, his knowledge of issues, his “inflammatory” language, and his level of comfort 

with political violence (McAdams, 2016, para.7). Trump’s personality, McAdams (2016) claims, is 

certainly extreme, especially by the usual standards for the presidential candidates. Many people who 

encounter him in negotiations or interviews seem to find him “flummoxing” (para.9). To some, if not 

many, Trump’s style appears completely incoherent; others leave his rallies with the impression that 

they have grasped what he said. The account for this difference is that Trump often leaves his sentences 

incomplete, without clear ending. When Lakoff was asked about this seemingly confusing 

contradiction, he explains that Trump “knows his audience can finish his sentence for him” (as quoted 

in Golshan, 2016, para.10).   

 Building on these readings, it has become increasingly important to explore Trumps’ language 

in political settings. Here, we observe a substantial body of linguistic analysis addressing Trump’s 

language, including critical discourse analysis, stylistic analysis, multimodal discourse analysis, and 

other related approaches. Few of these studies have applied dialogic and monologic discourse analysis 

to the speeches of Donald Trump. Quam and Ryshina-Pankova (2016), for example, drawing on the 

engagement approach of Martin and White (2005), have investigated the monoglossic and heteroglossic 

strategies employed in the speeches of the three candidates, Trump, Clinton, and Sanders. The analysis 

of the 2016 Presidential campaign has revealed that Trump and his opponents dialogically exploited 

different patterns of interaction with their voters in terms of contractive and expansive strategies. 

Trevisan (2018) shows how the three candidates employed monoglossic and heteroglossic strategies in 

Twitter texts to strengthen their arguments and persuade their audience to adopt their views. Trump and 

his opponents made choices, which shut down dialogistic alternatives, confining their arguments to 

either bare assertions which take shared views for granted, or contractive formulations which make the 

dialogic alternatives constrained.           

 In their pragmatic study on Trump’s inaugural speech, Balogun and Murana (2018) conclude 

that inaugural speech is a type of discourse that offers the elected president the opportunity to make 

promises and to give assurance of his good governance through effective language use. This is primarily 

a good motivation, at least in this study, to probe Trump’s speech in inauguration ceremony. Trump’s 

language use, as might be suggested here, is different from his language in Presidential campaign or 

Twitter texts (see Quam & Ryshina-Pankova, 2016 and Trevisan, 2018). However, making use of 

engagement resources, the present study aims to examine whether Trump constrains himself to an 

authoritative voice or engages with his audience dialogically by allowing alternative views into the 

dialogue. The study is also concerned with how Trump ideologically shapes his putative audience by 

https://www.theatlantic.com/author/dan-p-mcadams/
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following certain linguistic strategies. In the light of the discussion above, the following questions can 

be raised: 

1.  To what extent does the frequency of monoglossic assertions in Trump’s speech reflect his 

authoritative discourse? 

2.  How does the frequency of heteroglossic strategies shape the dialogistic nature of Trump’s 

collaborative discourse?      

2. Sources of Attitudes  

2.1 Dialogism  

Bakhtin (1981) defines dialogism as “any utterance, whether spoken or written, that people use in 

communication with each other is internally dialogistic” (as quoted in Marchenkova , 2005, p.72). The 

dialogic nature of discourse means that when to speak or write is to reveal the effect of what has been 

said or written, and simultaneously to anticipate the responses of actual, potential or imagined reader/ 

listener (Martin & White, 2005). In dialogism, understanding an utterance is dependent entirely on 

otherness. Thus, a form of consciousness in dialogic utterance is internally constructed through its 

relation to previously heard voices and anticipated responses. All utterances are double-voiced; that is, 

words are inescapably situated in relation to the intentions of others. Based on the relation between self 

and other, the literary text constitutes a field of “answerability” (Holquist, 1990, p.154). As Bakhtin 

(1981) puts it, “dialogism continues towards an answer. The word in living conversation is directly, 

blatantly, oriented toward a future answer-word: it provokes an answer, anticipates it and structures 

itself in the answer direction” (p. 280). 

 Built on the notion of otherness, dialogism rejects the abstract objectivism that allows no room 

for negotiating subjects among speakers and listeners (Bakhtin, 1973; Volosinov, 1929). In dialogic 

situation, language is recognized as alive, progressing, and its dynamics are certain because 

“[a]longside the centripetal forces, the centrifugal forces of language carry on their uninterrupted work; 

alongside centralization and unification, the uninterrupted processes of decentralization and 

disunification go forward  م(Bakhtin, 1981, p. 272). Addressivity works on a double-voice discourse 

even within that of a single word. It is associated with our ability to expect the comments of others since 

our discourse is closely dependent on the discourse of others. In the dialogic situation, it is necessary 

for the participants to be able to achieve the functions of both self and others (Holquist, 1990). Speech, 

in Bakhtin’s (1973) view, is a form of language employed [ideologically] to persuade others, control 

their behavior, or direct their thinking.  

2.2 The Engagement System    

Engagement is the third sub-system of the Appraisal theory introduced by Martin and White (2005). 

Together with the other two sub-systems of attitude and graduation, it forms a complementary 

framework to analyze the language of evaluation. Engagement, as stated by Hood (2019), is concerned 

with negotiating intersubjective stance in discourse. In other words, the engagement system describes 

the way in which writers or speakers occupy a position mediating between the content of their discourse 

and audience, managing agreement, disagreement or alternative viewpoints.  

The engagement system is of two types of text: single- voiced and multi-voiced, technically described 

by Bakhtin (1981) as monoglossia and heteroglossia, respectively. In monoglossic texts, propositions 

show no space for any kind of negotiation or alternative voices.  Heteroglossia, on the other hand, refers 

to “the key resources by which voices other than the writer’s can be introduced into the text” (Hood, 

2019, p.394). In heteroglossic texts, alternative viewpoints, responses, and truth- values are 

acknowledged (Martin & White, 2005, p.97). 
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Monoglossia. Hays (2005) states that monologic discourse is “a discourse in which only one point of 

view is represented, however diverse the means of representation” (p. 7). For Bakhtin (1986), 

monologism is the departure from the process of dialogue and its potentials. Monologism, Bakhtin 

(1986) argues, is restricted to universal truth statements, what he calls truth-istina, where any other sort 

of truth is not allowed, as truth-Pravda. Such universal truth statements depict a monological world- a 

world described by Bakhtin in his “Problems of Dostoevsky” as “an objectified world, a world 

corresponding to a single and unified authorial consciousness” (Hays, 2005, p. 9).  

 In the Appraisal theory, bare or categorical assertions are linked to monoglossic formulations. 

Such formulations are used when there is a single-voice and no permission is made to external voices. 

In other words, by using bare assertions, the speaker’s voice is presented as isolated from the 

heteroglossic environment in which all verbal communication is situated (White, 2021). Moreover, 

Martin and White (2005, p. 99) argue that bare assertions are different from heteroglossic formulations 

in not overtly referring to other voices or observing alternative positions. The communicative context 

in which bare assertions occur is observed as a single voice, monoglossic or undialogised. In this way, 

the speaker conveys the proposition being advanced as one which has no dialogistic alternative. For 

example, the proposition: “The banks have been greedy” is monoglossic, as it makes no reference 

whatsoever to other voices or opinions. This proposition is no longer monoglossic when, for instance, 

modalisation or negation is used, as in: “The banks haven’t been greedy,” where denial is employed as 

an alternative voice to the implied positive one.    

 Furthermore, two types of monoglossic assertions are distinguished, depending upon whether 

the proposition, being in advance, is introduced as taken for granted or as open for discussion. Taken 

for granted propositions are recognized via what is pragmatically referred to as presupposition (Martin 

& White, 2005). White (2020, p. 409) draws a distinction between bare assertions and presupposition. 

Presupposition, as widely referred to in the philosophy of language and pragmatics, is linked to 

formulations by which a particular proposition is presented as taken for granted, or as a universally 

agreed upon belief or attitude. Bare assertions, on the other hand, formulate unproblematic propositions 

for the reader, implying that the reader holds the same view as the author.  

Heteroglossia. In the Appraisal framework, Martin and White (2005) distinguish between contraction, 

which closes down dialogic alternatives, and expansion, which opens the space for them. 

Contraction. Dialogic contraction introduces two broad categories: disclaim and proclaim:   

 The term disclaim is associated with positions in which some alternative voices are directly 

rejected or supplanted (Martin & White, 2005). Disclaim includes two types: deny and counter. As for 

denying, authors first present a proposition into the dialogue, and then they introduce negation to reject 

it (Pascual & Unger, 2010). Negative propositions invoke with them the positive propositions which 

they negate or contradict (White, 2020).   

 Furthermore, denial is a sub-category mechanism with regard to alignment and putative reader. 

Negation is introduced in isolation from the current writer-reader/ speaker-listener relationship; the 

author presents a disalignment with some third party. Denial is constructive of the putative reader and 

presents the reader as susceptible to proposition being currently advanced. As far as reader is concerned, 

denials are concerned with un-likeminded readers; they introduce already adopted views by the reader 

and correct them (White, 2020). The writer’s job, thus, is to correct rather than confront the reader. 

Solidarity is enhanced as long as the reader does not show any resistance regarding the view presented 

by the writer (Martin & White, 2005).    
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 Countering typically involves introducing an alternative viewpoint, and then presenting a 

position that challenges the one previously introduced. Authors take into consideration the fact that 

readers usually have prior expectations about what will come later in the text. In other words, when 

employing counter, writers admit the existence of other voices in addition to their own (Pascual & 

Unger, 2010). Cowan (2008) argues that in order to indicate what are countering an expectation, writers 

employ concessive conjunctions. Martin and Rose (2003) state that but is the most common conjunction 

to express concession. But there are other concessive conjunctions that express counter -expectancy, 

including “however” and “although,” and variations on the theme, including “even if,” “even by,” “in 

fact,” “at least,” “indeed,” “nevertheless,” etc. For example, “Even if God forgives me, I have to live 

with this hell.” In this example, “even if” implies more than expected, given the condition of forgiveness 

by God, his continued hell is rather unexpected (p.57).      

 As far as alignment is concerned, counters, like denials, project on to the reader particular 

viewpoints or expectations. Frequently, counters such as, “but,” “however,” “although,” etc. align 

rather than disalign in that they construe the writer as sharing particular viewpoints or beliefs with the 

reader. The writer is presented as astonished or surprised, with the assumption that the reader will share 

this reaction (Martin & White, 2005, p. 96). In addition, countering is a mechanism for construing 

likeminded readers, as it assumes that the reader shares the writer’s view that a certain situation is 

surprising or unexpected (White, 2020). Solidarity is at risk since the reader doesn’t happen to subscribe 

to the implied taken for granted assertion. It is, therefore, necessary for the reader to align with the 

writer by sharing the writer’s taken-for-granted viewpoint (Martin & White, 2005).    

 The term proclaim is associated with formulations by which some dialogical voices are added 

or emphasized (Martin & White, 2005). Proclaim includes three sub-categories: concur, endorse and 

pronounce.  

 Concur, Martin and White (2005) point out, is associated with formulations that explicitly 

present the writer as having the same viewpoint as the reader. Huan (2018) defines concur as those 

“semantic values which explicitly project the writer as affirming the voice or positioning of the putative 

readers” (p.14). Authors employ certain formulations in order to agree with other voices; these 

formulations are typically some interpersonal modal adjuncts such as, “of course,” “naturally,” 

“certainly,” “obviously” (Pascual & Unger, 2010, p.267). Concur is also realized via some types of 

rhetorical or leading questions, i.e. questions employed to present the writer as expecting no answer 

from the reader, as in “Should we go to war against these children?” This question leads the reader to 

an avoidable answer: “No, of course, we shouldn’t go war with these children” (Martin & White, 2005, 

p. 123).  

 The term endorse is concerned with some formulations by which some external voices are 

introduced by the writer as indisputable, reliable or correct. These formulations include certain verbal 

processes such as, “researchers have shown/ found/ demonstrated,” etc. (Huan, 2018, p.14). Such 

endorsing utterances present the authorial voice as merging with a dialogic relationship of alignment 

with the writer. Dialogistically contractive endorsements are similar to dialogistically expansive 

attribution in the grammar of reported speech. However, while expansive attributions employ the 

grammar of reported speech via disassociating the proposition from the internal authorial voice, no such 

authorial disassociation is possible with endorsing formulations (Martin & White, 2005).      

 Huan (2018) defines pronounce as an “explicit authorial intrusion into the dialogue so as to 

de/value the one positioning over another” (p.14). Pronouncement refers to instances where the writer 

or the speaker overtly intervenes themselves into the text, often using expressions like “I contend…,” 
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“the facts of the matter are that…,” “the truth of the matter is that…,” “we can only conclude that…,” 

“you must agree that…,” and intensifiers like, “really,” “indeed,” etc. (Martin & White, 2005, p.127; 

Pascual & Unger, 2010, p.267). Other instances of pronouncement include formulations in which the 

writer’s subjective presence intrudes into the text, often through first -person expressions that assert 

personal belief or judgment, such as “I hold/ contend/ maintain that…” (Swain, 2010, p.300). When 

the reader confronts instances of pronouncement, there is often a perceived threat to solidarity, as the 

authorial voice asserts itself strongly and positions its stance in potential opposition to the reader. When 

such a confrontation takes place, the writer may often exploit other dialogistic resources to restore 

solidarity, especially in the face of writer-reader disalignment (Martin & White, 2005).  

Expansion. Expanding formulations fall into two main categories: entertain and attribute. The term 

entertain refers to instances by which the authorial voice presents its position or stance as one of a 

number of other possible positions, and thereby admits dialogistically other opinions and views to 

intervene the text. The system of entertainment is traditionally associated with two semantic domains 

epistemic modality and evidentiality (Martin & White, 2005). Swain (2010) points out that 

entertainment comprises resources which are categorized as part of hedges and boosters, and which are 

typically theorized as epistemic probability like the modal verb may used in: “The large scale 

application of economic, trade or communication sanction, as happened with Italy in 1935 or more 

recently with Libya, Iraq […], may represent a failure of the United Nations”(p.298). In this example, 

the modal verb may is employed in order to express authorial caution towards the proposition being 

advanced.     

 Modality plays a crucial role in the systems of engagement and graduation of Appraisal theory. 

It comprises all the formulations that speakers employ to convey their attitudes regarding the truth, 

certainty or likelihood of a proposition (Becker, 2011). Halliday and Matthiessen (2004) state that 

modality is a linguistic resource that sets up a semantic space between yes and no, a cline between 

positive and negative poles. Modality comprises two general types, one used for negotiating services 

(deontic modality), and the other for negotiating information (epistemic modality). As for dialogical 

expansion, modalising formulations allow other alternative voices and positions into the proposition 

being advanced. However, a particular viewpoint is actually or potentially put in tension with other 

possible dialogistic alternatives (Martin & White, 2005).           

 The term attribution is used to refer to linguistic formulations in which a proposition is presented 

as disassociated from the authorial voice and is related to some external sources. Attribution is typically 

achieved by using direct or indirect speech. In this sense, propositions are formulated using process 

verbs, as in “Mr. Mandela said the Group of eight nations have a duty to help…” or verbs indicating 

mental processes (e.g., “believe,” “suspect”), as in “Dawkins believes that religion is not an adaptive 

evolutionary vestige, but….” Attribution is also associated with nominalizations of these processes, as 

in “Russia rejected the United Nations assertion that…,” “Chomsky’s belief that language is for 

individuals rather than groups,” and adverbial adjuncts such as “according to,” as in “He poses little 

threat in the world, according to Halliday” (Martin & White, 2005, p.111).           

 Furthermore, attribute is of two types: acknowledgement and distance. The term 

acknowledgement refers to formulations where authorial voice stands with respect to the proposition 

(Martin & White, 2005). In other words, acknowledgement is employed by authors in order to express 

alignment, whereby authorial voice is positioned in relation to external voices (Pascual & Unger, 2010). 

Acknowledgment is associated with the domain of reporting verbs such as, “report,” “state,” 

“declare,” “announce,” “believe,” and “think” ( Martin & White, 2005, p.112).     
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 The term distance refers to instances by which the authorial voice is explicitly distancing itself 

from the proposition being advanced. These instances typically include the reporting verb, “ to claim,” 

and scare quotes (Martin & White, 2005, p.112). Scare quotes are the punctuation marks used to indicate 

that someone else’s words are being used, such as “those at the top,” “the cliques and our men” (Martin 

& Rose, 2003, p.52).  

Fig.1. Martin and White’s (2005) Engagement System of Appraisal Theory 

  

 

 

 
        

- Methodology  

The present study aims to investigate dialogic resources in Trump’s inaugural speech, delivered on 

January 20, 2025, as it is considered a source of significant attitudes and controversial issues that have 

attracted the global interest. The main objective of the study is to explore whether Trump limits his 

speech to a single authoritative voice (i.e., by employing monoglossic assertions) or opens it up to 

dialogic engagement (i.e., by employing heteroglossic strategies). In terms of dialogic engagement, the 

study seeks to investigate whether these multiple voices represent diverse perspectives or merely limited 

alternative viewpoints.   

To achieve these aims, Martin and White’s (2005) engagement system is employed to analyze the 

data. A full transcription of Trump’s inaugural speech can be accessed as PDF via the link: 

https://www.astrid-online.it/static/upload/trum/trump_inauguration-speech-20-1-25.pdf. A mixed- 

method approach, combining both quantitative and qualitative analyses, is applied to the text. The 

quantitative analysis involves counting the number of engagement resources and organizing them into 

tables to highlight the dominant ones that merit consideration. Extracts are purposefully selected for a 

qualitative analysis, based on their relevance to the study and their frequency in the quantitative 

analysis. This qualitative analysis includes segmenting the speech into sentences, clauses or meaningful 

units, with the focus on the strict division between monoglossic and heteroglossic formulations; within 

the heteroglossic instances, a further division is made between contractive and expansive discourse.  

- Results and Discussion   

A significant difference is observed regarding the use of monoglossic and heteroglossic items. Of the 

total number of the dialogic resources observed in the data (235), heteroglossic instances are realized 

https://www.astrid-online.it/static/upload/trum/trump_inauguration-speech-20-1-25.pdf
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with a noticeable number of occurrences (189) comprising (80.43%), whereas monoglossic  

formulations occur only (46) times corresponding to (19.57%). 

Table 1. Monoglossic and Heteroglossic Items in Trump’s 2025 Inaugural Speech  

Dialogic Resources Frequency Percentage 

Monoglossia 46 19.57 

Heteroglossia 189 80.43 

Total 235 100.00 

 

Monoglossia. Based on the quantitative analysis, the results show that Trump’s employment of 

monoglossic assertions is relatively limited, when compared to other dialogic resources. As far as the 

quantitative analysis is concerned, the results indicate that, in terms of percentage, monoglossic 

discourse has no significant place in Trump’s inaugural speech. Concerning our first question: “To what 

extent does the frequency of monoglossic formulations in Trump’s speech reflect his authoritative 

discourse?”-Strictly speaking, the relatively limited use of bare assertions reflects Trump’s 

authoritative stance toward his audience, that is, throughout his inaugural speech, Trump appears less 

authorial or overtly demanding. Consequently, this can be compared to Quam and Ryshina-Pankova’s 

(2016) study, which shows Trump as relying in his speech on monoglossic discourse. In Trevisan’s 

(2018) study, monoglossic assertions occupy a significant position in the data, reflecting Trump’s 

tendency to present his views as indisputably true.    

 From the qualitative perspective, the assumption that Trump is aware of where to use his 

monoglossic statements is primarily based on their strategic placement at the very beginning of his 

speech “The golden age of America begins right now,” and the very end “And our golden age has just 

begun.” A thorough exploration of the whole transcript reveals that Trump’s assertions are complete, 

coherent, and thoughtfully expressed. This is possibly comparable to Quam and Ryshina-Pankova, 

(2016), who describe Trump’s single-voicedness as resembling the language of sermons which are 

characterized by simple sentence structure, common lexical choice, and repetition.    

 Notably, Trump opens and closes his inaugural speech with a monoglossic proposition. The 

opening and closing propositions “The golden age of America begins right now” and “And our golden 

age has just begun,” respectively are monoglossic, which show that Trump presents a single-voiced, 

undisputed or authoritative stance. In both statements, there is a reference to the golden age of America, 

a metaphorical expression employed by Trump to suggest that, with his presidency, America begins 

(and has already begun) a new golden era. The propositions are devoid of any heteroglossic  

formulations, which present them as objectified and taken for granted.  

 Following Martin and White, (2005) and Quam and Ryshina-Pankova, (2016), the present study 

examines monoglossic assertions as either presuppositions or bare assertions. Out of the total number 

of monoglossic assertions (46), presuppositions are observed only (12) times with (26.09%), whereas 

bare assertions occur (34) times, accounting for (73.91%). This difference in the monoglossic variants 

is shown in Table 2 below:  

Table 2. Monoglossic variants: Bare assertions and Presuppositions 

Monoglossic Resources Frequency Percentage 

Bare assertions 34 73.91 

Presuppositions 12 26.09 

Total 46 100.00 

The distinctions between presuppositions and bare assertions accounts for whether the proposition is 

presented as taken for granted or, alternatively, as currently at issue or up for discussion. “The golden 

age of America begins right now” and “And our golden age has just begun” are two examples of bare 
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assertions, in which the propositions presented are not taken for granted, and the audience, though does 

not necessarily share Trump’s view, is still interested in further argumentation. Trump, here, cuts 

himself off from his audience and listeners a single and authoritative voice. The statement “I return to 

the presidency confident and optimistic that we are at the start of a thrilling new era of natural success”  

is an example of presupposition and bare assertion. The first part of the proposition  “I return to the 

presidency confident and optimistic” invokes a presuppositional reading by the use of the verb return, 

a presuppositional trigger indicating that Trump has held the presidency before. As a consequence, 

solidarity is enhanced, and Trump attaches himself to the audience, thereby appearing less authoritative. 

Trump, then, separates himself from his audience through the adjectival complement “that we are at 

the start of a thrilling new era of natural success.” He singles himself out as the only voice in play, 

closing off any further argumentation that might arise from the audience.  

Heteroglossia. Heteroglossic items occupy a significant position in Trump’s inaugural speech, when 

compared to monoglossic ones. Concerning our second question: “How does the frequency of 

heteroglossic strategies shape the dialogic nature of Trump’s collaborative discourse?”-These 

heteroglossic strategies play a central role in conveying Trump’s attitude, reflecting his views as various 

and diverse between contractive and expansive formulations. During his speech, these heteroglossic  

formulations help Trump at times to contract his dialogue, not allowing alternative voices to interact 

with his own. At other times, he expands his dialogue, allowing other voices to share and shape his own 

attitude. This interplay between contractive and expansive formulations reflects in one way the 

complexity of his rhetorical approach and in another way highlights how he positions himself in relation 

to his audience and broader community. Nearly half of the formulations in the studies by Quam and 

Ryshina-Pankova (2016) and Trevisan (2018) involve heteroglossic strategies, allocated to contractive 

and expansive items, which suggests that monoglossic and heteroglossic formulations play a relatively 

equal role in the speeches of the three candidates.              

 Table 3 shows that the expansive formulations are used more than the contractive ones 

throughout the whole speech. Out of the whole number of the heteroglossic items (189), the total 

number of the expansive items is (117), with  a percentage of (61.90%), whereas the contractive 

strategies score (72) occurrences with (38.10%). Within the subcategory of expansion, entertain is the 

only category recognized in the data, occurring (117) times with (61.90%). Other categories such as, 

acknowledge and distance are not supported by the analysis. Within contraction, disclaim: deny and 

counter hold a remarkable position in ideologically conveying Trump’s attitude. They are observed (42) 

times with (22.22%) and (26) times with (13.76%), respectively. As for proclaim, Table 3 shows that 

endorse occurs only (1) time with (0.53%), and pronounce is realized (3) times with (1.59%).  

Table 3. Heteroglossic Items in Trump’s Inaugural Speech 

  Item Frequency Percentage 

 

Contraction 

72 (38.10%) 

Disclaim 
Deny 42 22.22 

Counter 26 13.76 

Proclaim 

Concur 0 0.00 

Endorse 1 0.53 

pronounce 3 1.59 

Expansion 

117 (61.90%) 

Entertain  117 61.90 

Attribute 
acknowledge 0 0.00 

distance 0 0.00 

Grand Total 189 100 
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Contraction. Within the heteroglossic subsystem, contractive formulations play a role in Trump’s 

inaugural speech; though their role is less prominent than that of expansive formulations. Trump’s use 

of contractive strategies is limited to disclaim: deny and counter, and, to a much lesser extent, to 

proclaim: endorse and pronounce.    

 Disclaim: denials: Trump employs denial strategies to construct his audience as potentially 

rejecting the positive presuppositions these denials invoke. Although both contribute to Trump’s stance 

toward his audience, denials are employed more prominently than counters; Trump mostly uses full 

forms of negatives, such as will not, cannot, which are more emphatic than contracted forms; he 

sometimes uses non- assertive forms like nothing, no one, no longer, any longer, etc. All these negative 

forms, though being heteroglossic, still have the effect of closing of the debate. To settle the debate 

decisively, Trump, notably, employs the adverb never in (9) statements, which implicitly adds to the 

negation emotion, emphasis, and permanence, as in “The American Dream will soon be back like never 

before.” The phrase like never before might comparatively refer to the previous administrations 

preceding Trump, potentially including the President Biden or even earlier presidents prior to Trump.  

 Interestingly, the use of denials is intermixed with that of entertains. By the use of will not and 

cannot, Trump shifts from the expansive resources: entertains, which allow negotiation and multiple 

views, to the contractive resources: denials, which close off any alternative positions. This rhetorical 

oscillation between expansion and contraction is apparently noticed in the extract: “We will not be 

conquered, We will not be intimidated. We will not be broken. And we will not fail.” By these negative 

propositions, Trump dialogically invokes alternative positive positions into his speech, acknowledges 

them, and then rejects them. So Trump rejects the idea that the United States might be conquered, 

intimidated, broken, or fail. Trump directs his denials outward and away from his audience, indicating 

a disalignment with some third party (might be Biden and his staff). Here, obviously, Trump aligns his 

audience into a stance of opposing the idea of conquering, intimidating, breaking the United States, or 

the idea of failure as well. The denial in all these propositions is constructive of the putative audience 

to the extent it presents them as potentially rejecting all the positive presuppositions these negative 

propositions invoke.   

 Disclaim: counters, though less prominent than denials in Trump’s inaugural speech, still play 

a role in expressing his attitudes and beliefs. During his speech, Trump employs (26) conjunctions, such 

as but, while, still, yet, despite, etc. Countering formulations, particularly but, hold a position as counter-

expectation, where a situation or event goes against what someone would expect. The extract below 

exemplifies how counter-expectation works:  

  It fails to protect our magnificent, law-biding American citizens but provides sanctuary and protection 

for dangerous criminals, many from prisons and mental institutions that have allegedly entered our 

country from all over the world. We have a government that has given unlimited funding to the defense 

of foreign borders but refuses to defend American borders, or more importantly, its own people. 

 The text presents a counter-expectation meaning, through which Trump exploits the conjunction 

but to present two opposing positions for which Biden’s government is responsible. So, whereas 

Biden’s government is expected to protect its American citizens, whom Trump describes as magnificent 

and law-biding, the government directs its protection toward dangerous criminals and many others from 

prisons and mental institutions. Trump, additionally, exploits the counter-expectation meaning to blame 

Biden’s government for not defending its American borders, or its own people, and for giving unlimited 

funding to defend foreign borders. Through these counters above, the audience is injected with new 

beliefs and expectations as what Biden’s government is expected to do, and what it has actually done. 
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Such counters are aligning rather than disaligning in the sense that they construe Trump as sharing these 

views with the audience. Trump is presented as just as surprised by these exceptional cases as it is 

assumed the audience will be.                                             

 Proclaim: endorse: The quantitative analysis reveals that the category of endorse occurs only a 

single time. This is demonstrated in the extract: “Our country can no longer deliver basic services in 

times of emergency, as recently shown by the wonderful people of North Carolina, who’ve been treated 

badly.” Such a formulation by which the proposition sourced to an external source (people of North 

Carolina) is construed by Trump as correct, valid, undeniable or rather warrantable. Such construals are 

achieved by the use of the verbal process verb shown, which provides the grounds for the audience to 

presuppose that: “Our country can no longer deliver basic services in times of emergency.” Trump 

takes over the responsibility for the correction, validity, and warrantability of this viewpoint, or at least 

shares it with people of North Carolina.      

 Proclaim: pronounce. As with endorse, the existence of pronounce in the data is very limited. 

The study quantitatively proves only (3) instances of pronouncing formulations. One instance of such 

formulations is observed in the statement “Those who wish to stop our cause have tried to take my 

freedom and indeed to take my life. The formulation, indeed, shapes an overt intervention into the text 

by Trump’ authorial voice. One purpose of the authorial voice is to assert the warrantability of the 

proposition. By the use of the phrase to take my life, Trump’s subjective role seems more salient. His 

focus on the phrase “to take my life” implies a form of resistance and challenge against which Trump’s 

authorial voice asserts itself. It is quite possible that there is some counter-viewpoint regarding the 

attempt to assassinate Trump, a reason that might have prompted him to direct his insistence thereby.  

 Furthermore, whereas the role of contractive strategies is less prominent in Trump’s 2025 

inaugural speech, Quam and Ryshina-Pankova (2016) and Trevisan (2018) show him as relying heavily 

on them in his campaign against other candidates. Though Trump is not as prominent as Clinton and 

Sanders in his employment of contractive strategies, their occurrences in his speech occupy (77.70%), 

a very high percentage, when compared to expansive strategies which occupy only (22.30%). 

Accordingly, Trump’s speech in his campaign is dialogically contractive- which suggests a tendency to 

prelude any further arguments. What is of additional concern is that it is not only Trump, but also 

Clinton and Sanders who rely heavily on contractive strategies. The analysis reveals the extent to which 

they employ contractive formulations, (85.71%) and (88.00%) respectively. This reflects the 

importance of contraction, in American Presidential campaigns as a maneuvering strategy; that is, the 

candidates defend themselves by closing off any further argumentation. Similarly, Trivason’ (2018) 

analysis of Twitter shows that the three candidates rely nearly on contractive strategies. So after bare 

assertions recognized with (44%), come contractive instances with (37%) and then expansive choices 

with (19%).              

Expansion. Expansive sources play a central role in expressing Trump’s attitude. Out of (189) 

heteroglossic formulations recognized, (117) instances are expansive, with (61.90%), mostly limited to 

entertainment. The analysis does not demonstrate the occurrence of acknowledge and distance. What 

is worth noting is that the use of expansive formulations is largely restricted to will and, to a lesser 

extent, to be going to, should, can, must and perhaps. Strikingly, out of (117) expansive items, (94) 

instances are will or its negative version will not. Most of the expansive formulations are modal verbs 

of deontic modality, which negotiates services and allow other alternative voices into the proposition. 

The deontic instances demonstrated in the analysis negotiates personal promises with first person I or 

We, institutional commitments, and expectations. Some of these are exemplified in the text below:  
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It's all about common sense. First, I will declare a national emergency at our southern border. All 

illegal entry will immediately be halted. And we will begin the process of returning millions and 

millions of criminal aliens back to the places from which they came. We will reinstate my remain in 

Mexico policy. I will end the practice of catch and release. And I will send troops to the southern 

border to repel the disastrous invasion of our country. Under the orders I sign today we will also be 

designating the cartels as foreign terrorist  organizations. And by invoking the Alien Enemies Act of 

1798, I will direct our government to use the full and immense power of federal and state law 

enforcement to eliminate the presence of all foreign gangs and criminal networks bringing devastating 

crime to U.S. soil, including our cities and inner cities. 

 The first proposition of the extract “It’s all about common sense” is monoglossic (bare 

assertion), an opening formulation used by Trump to indicate the taken for grantedness of what follows. 

It literally means that everything he is about to say is reasonable and widely accepted. By employing 

the monoglossic proposition in question, Trump isolates himself from audience as the single 

authoritative voice in play. He then dialogically expands his resources by using will after the first person 

I to express promise or intention “First, I will declare a national emergency at our southern border.” 

The second move implies strong obligation marked by authority identified in “All illegal entry will 

immediately be halted.” However, throughout the whole text, Trump’s authorial voice makes its 

position as one of a number of possible positions, but as the most prominent one, voice in charge. Such 

an example of including others’ voices is that Trump employs the inclusive we as in “And we will begin 

the process of returning millions and millions of criminal aliens ..., We will reinstate my remain in 

Mexico policy, and as voice in charge.” Including others’ voices no longer survives; there is a shift 

toward a personal responsibility as realized by the use of the first person pronoun I as in “I will end the 

practice of catch and release. And I will send troops to the southern border to repel the disastrous 

invasion of our country.” However, the entire text proceeds in this same manner as detailed above. 

 Entertains are usually followed by disclaim: denials as in “We will not be intimidated. We will 

not be broken. And we will not fail.” Trump moves from entertain will, where he opens up dialogic 

space by proposing a view with which the audience might agree, to denial not, where he closes up the 

argument, where no alternative views are allowed into dialogue.  This mixture of entertain and denial 

has the effect of sharing the audience with a certain idea by employing the inclusive we, and then closing 

this idea up so that a third party is not allowed into the dialogic argument. So Trump tells the audience 

that neither he nor the American people, including the attendants, will be intimidated, broken, or fail.   

 When compared to Trump’s Presidential campaigns and Twitter posts, engagement resources 

in his 2025 inaugural speech are predominantly expansive. Limited to the category of entertain, the 

expansive items in Trump’s inaugural speech are relatively five times higher than those in Quam and 

Ryshina and Pankova (2016) and Treviasn (2018), individually. As we have noted so far, engagement 

resources in Trump’s campaign and Twitter posts are arranged according to their frequencies as follows:  

monoglossic, contractive and expansive, whereas in inaugural speech: expansive, contractive and 

monoglossic. This comparison, notably, reveals a significant difference between the present study and 

the previous ones. Moreover, it suggests that Trump in his inaugural speech follows a strategy quite 

different form that in his Presidential campaigns. Based on the comparison made so far, it is better to 

suggest that Trump, in his inaugural speech, ideologically follows a strategy dependent entirely on 

involving the audience in his arguments and decisions.            
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- Conclusion  

In recent years, there has been a growing interest in the dialogic perspective of political discourse, 

particularly in terms of monoglossic and heteroglossic strategies employed by politicians and leaders 

to persuade their audience of their viewpoints. Donald Trump is among those, who, during his political 

career and presidencies from 2017 to 2021 and from 2025 onward, has arisen a public inquiry in his 

personality and language, particularly among psychologists and linguists. Drawing on the engagement 

system of Appraisal theory developed by Martin and White, (2005), researchers explore in depth 

Trump’s political speeches in his Presidential campaigns, focusing on monoglossic and heteroglossic 

resources. For example, Quam and Ryshina-Pankova (2016) and Trevisan (2018) conclude that Trump, 

by relying heavily on monoglossic assertions and contractive heteroglossic options, tends to shut up 

any dialogic alternatives.These dialogic alternatives, even when they are allowed into the dialogue, are 

so contracted that they give him an air of authority and put solidarity at risk. These studies describe 

Trump’s style generally as single and authoritative, and particularly as simple, repetitive, 

straightforward, and forceful.                

 The present study conducts an analysis of the engagement system in Trump’s 2025 inaugural 

speech. It aims to investigate whether Trump ideologically constrains his speech to an authoritative 

discourse, or whether he variously and divergently adopts a collaborative discourse toward his audience. 

Drawing on the results obtained from the analysis, it can be concluded that Trump’s use of monoglossic 

assertions is quite limited. Trump relies heavily on expansive resources, particularly of entertain, in 

order to widen the scope of arguments. He is privileged meaning- making choices that tend to allow 

dialogic alternatives, particularly the deontic modality (e.g., will, will not), which expresses the 

meanings of promise, intention, and expectation. Trump does not always adhere to expansive dialogic 

resources; instead, he often contracts or narrows the dialogic space rather than opens it up. His use of 

contractive strategies is restricted mostly to disclaim: deny and counter. Employing denials and 

counters is a basic strategy by which Trump invokes some prior utterance or alternative position in 

order to reject it, or present it as unsustainable. As an effect of dialogistically validating alternative 

voices, solidarity is, to greater or lesser degrees, enhanced between Trump and his audience particularly  

those who actually or potentially adopt his views. On the accounts presented here, It can also be 

concluded that Trump’s discourse is less authoritative and more collaborative, as he often opens up 

space for further argumentation.  

 Although this study has arrived at several conclusions that merit consideration, particularly 

those related to monoglossic and heteroglossic resources, it still suffers from certain shortcomings. To 

my knowledge, one particular shortcoming is the limitation lying in the study’s exclusive focus on 

Trump’s 2025 inaugural speech that does not adequately saturate the reliability of its findings. To 

effectively achieve the study’s aims, a corpus-based analysis is recommended, as it provides 

comprehensive insights into how engagement resources can be applied to political discourse.    
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Abstract  

Contemporary Arabic poetry is undergoing significant transformations in light of the spread of 

digital technology. The poetic text is no longer confined to the printed page; rather, it operates within 

an open digital space where it interacts with readers and is shaped by various digital media. This 

transformation is not limited to modes of publication or reception but extends to the core of the creative 

process itself, giving rise to new forms of writing that reflect the nature of the digital environment.  

This study aims to examine the experience of the Iraqi poet Aref Al-Saadi in his work Computer 

Poems, in order to explore how the creative self is formed within this context and to analyze the cultural 

transformations affecting the structure of the poetic text. It also seeks to clarify the concept of “digital 

poetics” as a structural transformation that reshapes poetic sensibility rather than merely employing 

technological tools. 

The research is divided into two main sections. The first addresses the conceptual framework of 

digital poetics and its relation to digital literature, while the second focuses on textual analysis by tracing 

representations of the digital self and transformations in language, emotion, and social relations within 

the poems. The study adopts a cultural approach to provide a critical reading that enhances 

understanding of the relationship between poetry and technology in the digital age. 

Keywords:  Digital poetry, Digital poetics, Interactive literature, Digital self, Technology, 

Contemporary poetry. 

 

الساعدي:دراسة في تحوّلات الذات الإبداعية  قافياً   الرقمنة الشعرية في قصائد الحاسوة عند عارف 
 م. د. أسيل عباس وادي

 كلية التقنية الهندسية / النجف –جامعة الفرات الأوسط التقنية 

aseilabba696@gmail.com 

العربية (: )الملخص    باللغة 

إنما يشطهد الشطعر العربي المعاصطر تحوّلاتٍ كبيرة في ظلّ انتشطار التكنولوجيا الرقمية، إذ لم يعد النص الشطعري محصطورًا في الصطفحة الورقيةا      

أو أشطكال    أخذ يتحرّك في فضطاء إلكتروني مفتوح، يتفاعل مع القار  ويتدثر بالوسطائط الرقمية المختلفة. ولم يقتصطر هذا التحول على وسطائط النشطر

البيئة الرق  .ميةالتلقي، وتمثل ذلك الامتداد  ليطال جوهر العملية الإبداعية ذاتها، حيث بدأت تتشكلّ أنماط جديدة من الكتابة تعكس طبيعة 

يل يهدف هذا البحث إلى دراسة تجربة الشاعر عارف الساعدي في قصائد الحاسوب، للكشف عن كيفية تشكلّ الذات الإبداعية في هذا السياق، وتحل

شطعري،  ال  التحوّلات الثقافية التي طرأت على بنية النص الشطعري. كما يسطعى إلى تو طيً مفهوم الرقمنة الشطعرية بوصطفها تحوّلًا بنيوياً يمسّ الحسّ 

 .ولا يقتصر على استخدام الوسيط التقني

يركّز الثاني على ت حليل ينقسططططم البحث إلى محورين رئيسططططينا يتناول الأول الإطار المفاهيمي للرقمنة الشططططعرية وعلاقتها بالأدب الرقمي، بينما 

تمثّلات الذات الرقمية، وتحولات اللغة، والعاطفة، والعلاقات الاجتماعية داخل القصطططيدة. ويعتمد البحث المنهص   لثقافي  االنصطططوص، من خلال تتبعّ 

 .لتقديم قراءة نقدية تسهم في فهم العلاقة بين الشعر والتكنولوجيا في العصر الرقمي

في الشعر المعاصر. الرقمنة الشعريةلا اةدة التةاعليلا الذات الرقميةلا التكنولوجيا  الرقميلا  المةتاحية:الشعر   الكلمات 
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 :مةهوم الرقمنة الشعرية ❖

تجاوزت التكنولوجيا في العصطططر الرقمي، في كونها مجرد أدوات مسطططاعدةا وتمثلت بوصطططفها عنصطططرًا فاعلًا في تشطططكيل تجربة       

الإنسطان اليومية والإبداعية. ولم تعد الأجهزة الرقمية مجرد وسطائط لنقل المعلوماتا وإنما ادت وسطيطًا يتفاعل معه الإنسطان مباشطرة،  

حياته. وياهر هذا التدثير في سياق الشعر بشكل وا ًا فدصبحت النصوص الرقمية تجربة رقمية حيّة وجديدة  ويؤثر في وعيه وإيقاع  

في عالم الأدب والإبداع، حيث تغدو الذات الكاتبة متصطلة بالشطاشطة، وبالهاتف المحمول، وبالتطبيقات، مما يمنً النص خصطائص جديدة  

 .لمن الحركة والمرونة وإمكانية الحذف والتعدي

وتجسطّد قصطائد الحاسطوب للشطاعر عارف السطاعدي هذا التحول بو طوح، من خلال التركيز على تدثير التكنولوجيا في الذات الإبداعية،  

سواء في لحاات الكتابة المباشرة عبر الوسيط الرقمي، أو في تصوير الحياة اليومية التي تغيّرت بفعل الأجهزة الرقمية. وهكذا، تصبً 

جزءًا من أثر أوسع للتكنولوجيا، يشمل التحولات الثقافية والاجتماعية والنفسية لسنسان، ويفتً المجال لدراسة العلاقة الرقمنة الشعرية  

 .المعقدة بين الذات والآلة في تجربة الشعر الحديث

ويمثل هذا التحول الثقافي في العصططططر الرقمي بروزًا وا ططططحًا في طبيعة التواصططططل، إذ تتوازى هذل الشططططبكات مع تحطيم الحواجز  

والتمايزات بين وسطططائل الإعلام المختلفة، وبين الثقافة الشطططعبية والثقافة النخبوية، وبين الترفيه والمعرفة، بحيث تذوب جميع أشطططكال  

 ).130، ص. 2000فضاء الرقمي، الذي يربط بين مختلف أنماط الوعي الإنساني في إطار واحد )البحياوي، التعبير الثقافي في ال

ويُعد هذا التحول الثقافي الجديد في الأدب قائمًا على حضطططور الوسطططيط الرقمي بين المؤلف والقار ، إذ يُسطططهم في جعل الإنتا  الأدبي 

قابلًا للتداول والتفاعل، ويتجلى بوصططفه فضططاءً واسططعًا يحتوي اللغة والخيال والواقع، في صططورة عالم جامع يصططعب تجزئته )يقطين، 

 (.247، ص. 2007

ب ولا يقتصر هذا التحول على تداخل التقنية في الإنتا  الإبداعي، بل يمتد إلى تدثيرها في حياة الإنسان ذاتها. ومن هنا ظهر مفهوم الأد

(. وقد أصططبً 19، ص. 2018( عبر وسططيط الحاسططوب )الرحاحلة،  1و 0الرقمي، المرتبط باهور التقنية القائمة على الناام الثنائي )

ا مع التزاو  بين الأ دب والتكنولوجيا نتيجة حتمية فر طططها الواقع الثقافي، إلى جانب ما تحمله التكنولوجيا من إاراءات، خصطططوصطططً

، الذي ارتبط بتصطورات نقدية حداثية اسطتشطرفت شطكل النص في المسطتقبل )الخطيب، (Hypertext) ظهور مصططلً النص المترابط

 (.55، ص. 2001

ويحيل هذا التصطور إلى أن الأدب الرقمي لا يقتصطر على ما كُتب في عصطر التكنولوجيا، بل يشطمل أيضطًا النصطوص التي تتشطكل عبر  

النشطر الرقمي وتتفاعل مع الوسطيط والجمهور، وهو ما يُعرف بالأدب التفاعلي، فضطلًا عن الأدب الذي يعكس حياة الذات الإنسطانية في 

 (1، ص 2017العصر الرقمي )أسليم، 

وفي المقابل، يختلف الأدب الرقمي عن الأدب الكلاسططيكي التقليدي، الذي يتمثل في الكتابات الإبداعية والنقدية التي اكتمل تشططكلها قبل 

 (.43، ص. 2008الثورة الرقمية، ويتم تداولها دون وسائط رقمية )البريكي، 

ا مفتوحًا يسططمً بالتعديل المسططتمر، على  ا في كون الأدب الرقمي أكثر شططمولية ومرونة وقابلية للتغيير، إذ يُعد نصططً ويبرز الفرق أيضططً

(. كما يتميز النص الرقمي باتسطاع  32–31، ص. 2018خلاف النص الورقي الذي يكتسطب صطيغته النهائية بمجرد نشطرل )الرحاحلة،  

 (.32، ص. 2008قي، الذي قد يتعرض لسقصاء بسبب الرقابة أو تعقيدات النشر )البريكي، فضائه مقارنة بالنص الور

ة ويرتبط هذا التحول بتغيرات ثقافية أوسطع، حيث لم يعد النص الأدبي كيانًا ثابتًاا إنما أصطبً جزءًا من فضطاء متحوّل يعيد تشطكيل العلاق

(. وقد أدى ذلك إلى تقليص الحدود بين المؤلف والقار ، بحيث أصططبً القار  شططريكًا في 67، ص. 2017بين المبدع والمتلقي )دحو،  

(، كما تراجعت سطططلطة التصطططنيف داخل الفضطططاء الرقمي، الذي لم يعد يميز بو طططوح بين 185، ص. 2011)زرقاوي،  إنتا  المعنى  

 (.185، ص. 2011الكاتب والمتلقي )زرقاوي، 

ويتعمّق هذا التحول في ظل الفضطاء السطبراني، حيث تتغير أنماط الإنتا  والتلقي، وتتداخل الوسطائط بصطورة اير مسطبوقة )بسطيوني،  

 (.206–205، ص. 2016

وبنطاءً على ذلطك، فطإن الأدب الرقمي  يمثطل امتطداداً جطديطداً لفدب الورقي فر ططططتطه التحولات التقنيطة. ومن هطذا المنطلق، تبرز الرقمنطة 

الشطعرية بوصطفها شطكلًا من أشطكال الإبداع الرقمي الذي يعكس حياة الذات الإنسطانية في ظل التكنولوجيا، حيث ينتقل المبدع من الكتابة  

 .لى وسيط جديد هو الحاسوب، مع احتفاظه باللغة والاستعارة بوصفهما أدوات للتعبير عن ااتراب الذاتالتقليدية إ

وقد أصطبً هذا الااتراب الرقمي سطمة بارزة في حياة الإنسطان المعاصطر، وسطاهمت التكنولوجيا  في تحويل البنية الثقافية واللغوية تؤثر  

 .في العلاقات الإنسانية، وهو ما انعكس بشكل مباشر على الأدب

وعلى هذا الأسطاس، تُعد الرقمنة الشطعرية جزءًا من الأدب الرقمي الذي يعالص حياة الإنسطان في العصطر الرقمي، ولا تقتصطر على النشطر 

أو التفطاعطل. فطالأدب الرقمي يشططططمطل أنمطاططًا متعطددة من الكتطابطة، ويعيطد تعريف العمليطة الإبطداعيطة التي كطانطت في الأدب الورقي تقوم على 

 .الكاتب، النص، القار ، بينما أصبحت في الأدب الرقمي تقوم على أربعة أطراف: المبدع، النص، الحاسوب، والمتلقي  ثلاثة أطراف:
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وقد أسطططهم دخول الحاسطططوب في هذل العملية في إ طططفاء مرونة كبيرة على الكتابة، لكنها مرونة قد تقترب أحيانًا من اسطططتهلاك الإبداع 

 .نفسه، مما يعكس أحد أوجه تدثير التكنولوجيا في استهلاك الذات الإنسانية وتعميق ااترابها

كما أدى هذا التحول إلى إتاحة النشططططر للجميع، حتى أصططططبً اير المبدع يوازي المبدع، في ظل انتشططططار نصططططوص تفتقر إلى القيمة 

 .الجمالية، إلى جانب تغيّر الذوق العام، الذي أصبً متقلبًا في كثير من الأحيان، ولا يسهم في تطوير الإبداع

وقد دفع ذلك بع  الكتّاب إلى العزوف عن الكتابة، في ظل ما يمكن وصططططفه بالرثاثة الرقمية التي لا تحتفي بالجيد والمختلف، كما أن 

تابة، الاندما  الااهري في الحياة الرقمية لم يؤدِّّ دائمًا إلى تعزيز الإبداع، بل عمّق الفجوة لدى بعضهم، فلم يستطيعوا الاستمرار في الك

 .ً الأسلوب الكلاسيكي خار  ذائقة الجيل الرقميوأصب

ومن جهة أخرى، أسططهمت الرقمنة في اسططتهلاك بع  الأشططكال الشططعرية، مثل قصططيدة النثر، التي تحولت في كثير من الأحيان إلى 

خواطر يومية تُنشططر عبر وسططائل التواصططل الاجتماعي. كما أعادت النام الرقمية تعريف الإبداع من خلال الآلة، وقلّصططت الحدود بين 

 .لف والقار القراءة والكتابة، وبين المؤ

وفي هذا السطياق، تبقى الإنترنت فضطاءً مفتوحًا تتراجع فيه السطيطرة، فلا يملك أحد منً صطفة يكاتبي أو نزعها، ويسطعى كثيرون إلى 

 .إثبات حضورهم عبر تسميات متعددة، مثل الكاتب الرقمي أو الناشط الإلكتروني، في سبيل تحقيق الانتشار والتدثير داخل هذا الفضاء

ينطلق هذا البحث في رصطد  تمثلّات الذات الإبداعية داخل القصطيدة المعاصطرة؟ ولا يقتصطر التحول  في التجربة الشطعرية على وسطائط  

طة  النشطططر أو أشطططكال التلقيا وإنما يبحث في  جوهر العملية الإبداعية ذاتها، بما يفرض إعادة النار في المفاهيم النقدية التقليدية المرتب

 .بالشعر

وانطلاقًا من ذلك، يسعى البحث إلى الإجابة عن السؤال الآتي: كيف تتجلّى الرقمنة الشعرية في قصائد الحاسوب عند عارف الساعدي،  

 بوصفها تحوّلًا ثقافيًا يعيد تشكيل العلاقة بين الشاعر والنص والمتلقي؟

ويفترض البحث أن الرقمنة الشطعرية تمثلّ تحوّل عميق في الوعي الإبداعي يتجاوز الانتقال التقنيا إذ تتحوّل الذات الشطعرية من مركز 

 .منتِّص للمعنى إلى كيان متفاعل داخل شبكة دلالية رقمية متعددة الوسائط، بما يفضي إلى إعادة بناء البنية الجمالية للنص الشعري

 العلامات الثقافية الرقمية في قصائد الحاسوة: ❖

تشطكلّ مجموعة قصطائد الحاسطوب عتبة دلالية منسطجمة مع مضطمونها، إذ يحيل العنوان منذ البدء إلى مركزية الوسطيط الرقمي في تشطكيل 

التجربة الشطططعرية. وتتجاوز هذل المركزية التكنولوجية  حدود المو طططوع التقني الذي يتناام مع الحياة العصطططرية، فيمتد أثرها لتطال 

سطانية في علاقتها بالتكنولوجيا، بدءًا من الحاسطوب وصطولًا إلى الهاتف المحمول، بما يعكس تحوّل الحياة اليومية إلى تمثلّات الذات الإن

 ونقرأ في قصيدة :.فضاء رقمي متداخل مع الوعي الإبداعي

 ( 6رقم ) 

 ما أسعدني

 يوم ذهبتُ إلى السوق وحيدا

 ابتاع الحاسوة

 وأرقص ُ في فرح  

 منتشيا بشراء صديق  

 يتقاسم أفكاري وحياتي

 هيصت ُ له منضدةً 

 كي يرتاح عليها

 ).25، ص. 2025)الساعدي،   حتى صار فتى من فتيان البيت

    

يكشطف النص عن تحوّل نوعي في علاقة الإنسطان بالأشطياء، حيث يتحوّل الحاسطوب من أداة تقنية إلى كيان ذي حمولة وجدانية. ولم     

ا شططططعوريًا يوازي، و يتجاوز، فرحة اقتناء الكتاب في الثقافة التقليدية. وهنا تتجلّى إحدى صططططور  يعد اقتناؤل فعلًا وظيفيًاا وإنما طقسططططً

عرية بوصفها إعادة تشكيل للحسّ الإبداعي، إذ تنشطر الذات من مركز واحد إلى ذات مزدوجة: ذات إنسانية وأخرى رقمية الرقمنة الش

ويتعزّز هذا التحول حين يرتقي الحاسططوب إلى مرتبة )الصططديق(، ويدخل  ططمن بنية العائلة، بما يكشطف  .تتقاطع معها في إنتا  المعنى

يُعيد توزيع العلاقة بين  عن انتقال التكنولوجيا من الهامئ إلى مركز التكوين الوجودي للذات المعاصططططرة. إننا أمام تشططططخيص رقمي

 :(، يتخذ التحول بعداً أكثر تعقيدا7ًفي قصيدة ).الإنسان والآلة

 (7رقم )

 ماذا نصنع؟؟؟

 هذا الحاسوة مريضُ هذي الليلة
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 لابد له من وقت  كي يرتاح

 لا بد لهذي الجمل المغلومة أن تنزاح

 عن صدر الحاسوة

 لكي يغةو مبتهجا

 بةراغ الحائط 

بالغابات المحروقة  مكتةيا 

 .)29، ص2025الساعدي، (في صدر الشاعر.

إنه  يرصد النص أنسنة الذاكرة الرقمية مقابل رقمنة الألم الإنساني. فالحاسوب لم يعد آلة تقنيةا وإنما أخذ يتناام مع الحالة الإنسانية ب    

الذات الإنسطانيةا لينتقل للذاكرة   هو الألم تجاوز  قابل للعطب الشطعوري والامتلاء بوصطفه كائنًا قابلًا لفلم. هنا يحد  انتقال دلالي لافت

فصطارت حمولة شطعورية تثقل الجهاز كما تثقل القلب. وفي الملفات تجاوزت وظيفية البيانات، الرقمية. وهذا ما يعكس ما يمكن تسطميته  

والحاسططوب الذي لا يحتمل فائضططه الداخلي. وهنا  ،الورق الذي اادرل:المقابل، ياهر الشططاعر عاجزًا عن التفريغ، عالقًا بين وسططيطين

(، فيبرز 9تتجلى الرقمنة الشططعرية بوصططفها مدزقا وجوديا يتعدى التحول التقني الذي لامس الذات الإبداعية للشططاعر.أما في قصططيدة )

 . فنقرأ: التوتر بين الما ي الرقمي البدائي )الطين( والحا ر الإلكتروني

 (9رقم )

 كتب اةجداد على الطين

 حكايتهم

 وكتبنا نحن على الحاسوة

 حكايتنا

 ومضوا

 ومضينا

 واختلف الدرة علينا

 لا نحن حةظنا

 ما كتبه اةجداد

 ولا الحاسوة اةخرس

 (.32، ص. 2025الساعدي، (رد العمر الينا. 

ة على الرام من يقارن النص بين الكتابة القديمة والكتابة الإلكترونية، فهو لا يعقد  مقارنة زمنية فحسطب، بل يؤسطس لمفارقة حضطاري  

تتكشطف الرقمنة بوصطفها وهم  . وهنا  يتحقق الوعد بالخلود أو الاسطتعادة التطور التقني ، بقي الإنسطان يعيئ في حالة ااتراب دائم فلم 

إنها ذات معلقّة في )زمن  اوسطططيولة رقمية حا طططرة  أصطططالة ما طططية:اسطططتمرارية، وتاهر الذات في حالة ااتراب بين ناامين دلاليين

 :(، يبلغ التحول الثقافي ذروته11) وفي قصيدة.هجين(، لا تنتمي بالكامل لأيّ منهما

 لن أبكي

 (40، ص2025) الساعدي،  فهنالك وجه في الشاشة يبكي بدلًا عني

فالحزن أصبً حالة  رقمية يفتقد إلى الشعور   يرصد النص أن  الرقمنة إعادة تشكيل التعبير الإنساني ا من خلال استبدال التجربة نفسها

وهذا يمثل ذروة ما يمكن أن تختبرل الذات الإنسطططانية وتغدو   ت(يُودّى رقمياً عبر واجهات جاهزة )صطططور، رموز، تعزيا الحي ، فهو 

 .أقل حضورًا من تمثيلها الرقمي

 ونقرأ: , (، يتجلى تفكك العاطفة في بعدها العاطفي14وفي قصيدة )

 صورة جاهزة

 (51، ص 2025) الساعدي ، يرسلها النقال صمتًا

إنطه حطب قطابطل للتكرار، للاسططططتهلاك، .نرى أن الحطب هنطا لم يعطد تجربطة بين ذاتينا وإنمطا منتجطًا متطداولًا، فطاقطداً للخصططططوصططططيطة والتفرّد 

 ونقرأ في قصيدة :  وللاستبدال، ما يعكس انتقال العاطفة من تجربة وجودية إلى وحدة رقمية قابل لسرسال. 

 (19رقم )

 مذ دخل النقال البيت

 اختةيت اةشياء ُ سريعا

 مثلا

 كان المطبُ  في زاوية البيت
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 يغصُ بكل النسوة

 أمي كانت تحكي للرز فينضا

 أما نحن الصبيان

 فندخل هذا المطب 

 هذا العالم

 ...نسرق ماعون الرز

 أما الآن

 بعد دخول النقال

 لا يطب  شيء

 في هذا البيت

 وباردة كل الاكلات

 (.61، ص. 2025الساعدي،  ).الرز يجيء مع الطلبات

تكشطف هذل القصطيدة عن تحوّل يتجاوز حضطور التقنية إلى إعادة تشطكيل البنية الحياتية اليومية. فالمطب ، بوصطفه فضطاءً حميميًا يجمع  

التحول الثقافي  هنا ليست النقال بحد . والعائلة ويؤسس لطقوس المشاركة، يتحول إلى فضاء اائب، لتحلّ محلّه ثقافة )الطلب الجاهز(

تمثطل نموذجطًا للطذاكرة الحيطة، حيطث تحكي للرز فينضتتتتافطالأم التي ).ذاتطها وإنمطا تفكطك الفعطل الجمطاعي الطذي كطان يُنتص الطدفء العطائلي  )

يمتز  الفعل المادي )الطب ( بالبعد العاطفي )الحكاية(. أما في الحا طر الرقمي، فقد انقطعت هذل العلاقة، ليحلّ محلها فعل اسطتهلاكي  

وهنا تتجلى الرقمنة الشعرية في بعدها الثقافي من كونها وسيطا إلى قوة رمزية تقنية قامت بتغير أسلوب الحياة ، فهي تفصل بين .بارد

فالطعام  أصطبً خار  نطاق البيت ، يُسطتدعى من  الفضطاءالخارجي، يفتقد إلى حنان الأم والطعم  .  الإنسطان وتجربته الحسطية المباشطرة

 .ونقرأ في قصيدة : وبذلك، يتحول النص إلى قراءة في رقمنة الحميمية وتحويلها إلى تجربة استهلاكية.والدفء

 (22رقم )

 مذ دخل النقال البيت

 اختةت اةشياء سريعا

 كنا نحن الطلاة

 طلال الصف اةول

 حتى السادس

 ليليا

 نقرأ الواجب في البيت

 (65–64، ص. 2025الساعدي، ... (ونحل الدرس بصمت

تنتقل هذل القصططيدة من الفضططاء العائلي إلى الفضططاء التعليمي، لتكشططف عن تحوّل في علاقة الإنسططان بالمعرفة. ففعل )القراءة الليلية( 

ويحلّ الواجبي يحيل إلى نموذ  تقليدي للتعلّم قائم على التركيز،العزلة المنتجة،التدرّ  المعرفيالكن دخول الهاتف المحمول يخلخل 

ي( لا يشطططير إلى أدوات اختةت اةشتتتياءليحوّل المعرفة من عملية تراكمية إلىتدفّق سطططريع ومجزأ،فالاختفاء الذي يتكرر )يهذل البنية، 

واختفاء الانتبال العميق.و تتجلى الرقمنة الشططعرية في بعدها الإدراكي، إذ النص يعكس تجربة  ،اختفاء زمن التعلمطا وإنما إلى مادية فق

المتعلمة الإيجابية،  .وإنتا  المعرفة ليس من مهام الذات  معرفية اير مسطططتقرة ، تدل على تفكك الوعي تحت  طططغط الوسطططيط الرقمي

 .فبزات ذات سلبية  متلقية لشذرات متناثرة، مما يعيد تشكيل علاقتها بالنص، وباللغة، وبالعالم

 الخاتمة : 

تكشططططف هذل الدراسططططة أن التحوّل الذي أحدثته التكنولوجيا الرقمية في الشططططعر المعاصططططر ، امتد ليطال جوهر العملية  •

الإبداعية ذاتها. فقد تحوّلت الرقمنة من أداة لنقل النص إلى قوة فاعلة في إعادة تشطكيل بنيته الداخلية، بما انعكس بصطورة 

 .ل القصيدةمباشرة على تمثلّات الذات الإبداعية داخ

وقد أظهرت قصططائد الحاسططوب عند عارف السططاعدي أن الذات الشططعرية فقدت مركزيتها في إنتا  المعنى، وتحولت إلى  •

 .كيان تفاعليً يتشكلّ داخل فضاء رقمي يعيد  صيااتها ويحوّلها إلى تجربة  إبداعية مركّبة

رصططدت القصططائد عن تحوّلات عميقة في بنية الحياة اليومية، شططملت العاطفة، والذاكرة، والعلاقات الاجتماعية، وأنماط   •

المعرفة، حيث لم تعد هذل المجالات منفصططلة عن بنية الوسططيط الرقمي. وهو ما جعل الرقمنة الشططعرية تعبيرًا عن تحوّل 

 .ذاته وبالعالم من حولهثقافي شامل، يعيد تشكيل الإنسان في علاقته ب
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يفرض هذا التحوّل  طرورة إعادة النار في الأدوات النقدية لتفكيك واسطتيعاب طبيعة النصطوص الشطعرية في العصطر   •

الرقمي، واسططططتبطدالهطا بمقطاربطات ثقطافيطة أكثر انفتطاحطًا، قطادرة على قراءة النص بوصططططفطه نتطاجطًا لتفطاعطل معقطّد بين الإبطداع 

 .والتكنولوجيا

الشططعر الرقمي لا يمكن النار إليه بوصططفه امتداداً للشططعر التقليدي فحسططب، بل يمثل إعادة تدسططيس له  ططمن أفق ثقافي   •

جديد، يعيد تعريف العلاقة بين الشططاعر والنص والمتلقي، ويفتً المجال أمام دراسططات لاحقة تُعنى بتحليل تمثلّات الذات 

 تعميق فهم التحوّلات التي يشهدها الأدب في العصر الرقمي. الرقمية في أنماط شعرية أخرى، بما يسهم في
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Abstract  

     Since modern linguistic studies focus on text analysis, the factors influencing it, and how textual 

expressions are directed to convey diverse meanings to the recipient, they also approach the text as a 

linguistic product shaped by internal and external circumstances. A text is viewed as a reflection of the 

speaker’s inner state, as well as the result of the causes and contexts that led to its production. Based on 

the importance of this perspective, the present research seeks to shed light on the topic ent itled “Textual 

Structure Analysis of Surat Al-Qasas up to Verse 50.” The study aims to analyze this blessed text 

according to a plan built on three main axes. The first axis addresses the analysis of the micro-structure, 

which represents the smallest unit of the text (letters).The second axis examines the middle structure of 

the text, namely the lexical level and the sentences and stylistic forms it contains, such as the vocative, 

emphasis, command, and interrogative structures. The third axis analyzes the macro-structure of the 

text, focusing on larger constructions such as events, mechanisms of cohesion, and the sequential 

development of the narrative that leads to the overall meaning. The study concludes with the most 

significant findings. It is also necessary to clarify the reason for limiting the study to verse (50), which 

is based on two considerations. First, due to the importance of Surat Al-Qasas in general—especially 

the story of Moses (peace be upon him)—this blessed section covers the story of Prophet Moses from 

the circumstances preceding his birth until his prophethood, presenting his story in full with its highly 

significant events. Second, because numerous studies have already examined the entire surah, this 

research avoids repetition by restricting the analysis to this particular section. May Allah grant success 

and acceptance. 

Keywords: Analysis, Textual Structure, Surat Al-Qasas, Prophet Moses (peace be upon him). 
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 الملخص

عة لما كانت الدراسطططات اللغوية  الحديثة تركز على تحليل النص والعوامل المؤثرة فيه وكيفية توجيه ألفاظ النص  في ايصطططال الدلالات المتنو     

للمتلقي وكذلك تقوم على دراسطططة النص بوصطططفه نتا  لغوي وليد ظروف داخلية وخارجية وما هو إلّا انعكاس لباطن المتكلم ودراسطططة الأسطططباب 

في  ياقات التي أدّت الى انتا  هذا النص وانطلاقا من أهمية هذا الأمر سططيحاول هذا البحث تسططليط الضططوء على العنوان: )تحليل البنية النصططيةوالسططّ 

( إذ يهدف الى تحليل هذا النص المبارك بخطة تقوم على ثلاثة محاور المحور الأول: سطيتناول تحليل البنية الصطغرى 50سطورة القصطص حتى آية 

البنية الوسططططى للنص وهي المفردة وما فيها من جمل وأسطططاليب مثل أسطططلوب النداء ،) أمّا المحور الثاني: فسطططيتناول تحليل   الحروف والضطططمائر( 

تحليل البنية الكبرى للنص وهي التراكيب مثل الأحدا  وآلية الترابط وتسططلسططل القصطط  ؤدية ة الموالتوكيد ، والأمر ، وأمّا المحور الثالث: فسططيتناول 

الغاية في تحديد الدراسطططة حتى آية  البحث  ، ولا ننسطططى أن نبين  وذلك لسطططببين فدما الأول فهو لأهمية سطططورة  50للمعنى العام وخاتمة بدهم نتائص 

قصططة النبي موسططى)ع( بدءا من الاروف التي تسططبق ولادته وانته اء  القصططص عامة ولا سططيما قصططة النبي موسططى )ع( فهذا الجزء المبارك يتناول 

دت عن بنبوته وسطرد قصطته كاملة وما فيها من أحدا  مهمة جدا  ،وأمّا السطبب الآخر فيكمن في كثرة الدراسطات التي تناولت هذل السطورة لذلك ابتع

 تكرار الدراسة للسورة كاملة فقيدت الدراسة بهذا الجزء المبارك  ومن الله التوفيق والقبول .

 الكلمات المفتاحية :تحليل ، البنية النصية ، سورة القصص، النبي موسى )ع(
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لام على سططيد الخلق أحمد ، وعلى وصططيه الوليّ المسططدّد ،    لاة والسططّ الحمد لله الواحد الأحد الفرد الصططمد الذي لم يلد ولم  يولد ، والصططّ

 وعلى آله الطّيبين الطّاهرين سلام دائم  مجدّد وبعد ... 

يتكون النص من وحدات لغوية منوعة بدءا من أصطططغر وحدة لغوية وهي الحرف وحتى أكبر وحدة لغوية وهي التركيب ، ويخضطططع    

لاروف وقوانين خارجية تتحكم في توجيه ألفاظه نحو الدلالات تؤثر فيه تدثيرا مباشططططرا ، وإذا ما أردنا أنْ نبحث في المعنى العام لهذا 

خطوات مهمة  فدما الأولى فتتمثل في تحليل هذا النص الى عناصطططرل الأسطططاسطططية ،  وأما الثانية فتقوم بدراسطططة  النص فعلينا أنْ نقوم ب

العلاقات التي تربط هذل العناصطططر مع بعضطططها داخل هذا النص هل نُاّمت اعتباطا أم أنّ هناك قانون لغوي قد خضطططعت له ؟ ثم تدتي  

ه الرئيس لتلك الألفاظ داخل هذا الناام ألا وهو السططياق الذي يوجّه الألفاظ صططغيرها  الخطوة الأخيرة التي تشططتمل على دراسططة الموجّ 

وكبيرها وصططولا الى الدلالات المبتغاة من النص ، ومن هذا المنطلق المهم ارتديت أن يكون بحثي تحت عنوان: )تحليل البنية النصططية 

محاور وهي : المحور الأول: تحليل البنية الصغرى للنص )الحروف  (  والذي قُسّم على مقدمة وثلاثة   50في سورة القصص حتى آية 

مائر( ، والمحور الثاني : تحليل البنية الوسطططططى للنص وهي)الأسططططاليب( ، والمحور الثالث: تحليل البنية الكبرى للنص وهي  والضططططّ

ياق الأحدا  ( تليها خاتمة بدهم النتائص . وقد اتبعتُ فيه المنهص الوصطططفي التحليلي الاحصطططائي الذي يقوم على   التراكيب ويضطططم )السطططّ

وصططف البنى وتحليلها الى عناصططرها واحصططاء العناصططر التي كوّنت النص . وأخيرا لا يسططعني إلّا أن أشططكر الله أولا وآخرا على كل 

 شيء وأشكر كل من ساندني في إتمامه ومن الله القبول والتوفيق .  

 المحور الاول

 البنية الصغرى )الحروف والضمائر(

يمكننا القول إنّ أصطغر وحدة في البنية النصطية هي الحرف فمنه تتكون المفردة سطواء أكانت فعلا أو اسطما وللحروف أهمية كبيرة في    

ربط الألفاظ ببعضها فهي تقوم بوظيفتين مهمتين الأولى تتمثل بربط الألفاظ مع بعضها  من نسيص لغوي عام ، وأما الثانية فهي تحديد  

تغاة من هذل الألفاظ وقد تتغير تلك  الدلالات بتغير الحرف ، والحرف كما عرفول هو ي الأصططططوات التي يحد  أثناء النطق الدلالة المب

، 38بها اعتراض لمجرى الهواء أو هي التي يحد  عند النطق بها انسططططداد جزئي او كلي في موا ططططع جهاز النطق )ينار البكوش 

لأقسططام الكلام بعد الاسططم والفعل سططمي حرفا وأداة فالأداة هي وحدة لغوية صططغرى تقوم  (  ، والحرف هو القسططم الثالث311وعمر:  

بوظيفطة التعليق داخطل النص فهي التي تربط الجمطل وهو مطا أطلق عليطه عنطد النحطاة القطدمطاء حروف المعطاني إذ يقول الزجطاجي: ي إنّ أحد  

ف مطا دل على معنى في ايرل نحو )من( والى وثم ومطا اشططططبطه ذلطك حروف المعطاني وهو الطذي يلتمسططططه النحويون فهو أن يقطال : الحر

وشططرحه ان )من( تدخل في الكلام للتبعي  فهي تبعي  ايرها لا على تبعي  نفسططها ...وكذلك سططائر وجوهها وكذلك سططائر حروف  

 ( .55، 1986المعاني ي )الزجاجي : 

الأدوات في العربية كثيرة دخلت الاسططططتعمال على صططططورة مجموعات كل مجموعة منها تنتام عدة ادوات تشططططترك في دلالة عامة  

 ( ومن الحروف التي وردت في جزء دراستنا لسورة القصص هي : 293، 1978وتختلف فيما بينها في الاستعمالات الخاصة )انيس:

 حروف الجر -أولا 

هي مجموعة حروف مختصطة بالأسطماء تسطميتها بصطرية أما الكوفيون فقد اطلقوا عليها )حروف الإ طافة( أو حروف الصطفات )ابن  

 ،1عددها عشرون حرفا جمعت في البيت)ابن عقيل : 3/3، 2000مالك:

 هاك حروف الجر وهي : من الى        حتى خلا حاشا عدا في عن على 

 مذ منذ رب اللام كي واو وتاء            والكاف والباء ولعل   ومتى 

 –وقد وردت حروف الجر في موا ع كثيرة ومتفرقة من سورة القصص وسنذكرها هنا حسب عدد حروفها 

 فمنها الاحادية الو ع والثنائية الو ع وهي كالآتي :

 حروف الجر الأحادية: من الحروف الأحادية الو ع التي وردت في جزء دراستنا هي : )الباء واللام(   -1

البطاء هي حرف اختص بطالجر إذ قيطل ي اعلم أنّ البطاء المفردة لا تكون في كلام العرب إلّا جطارّة لا اير تخف  مطا بعطدهطا على  -

( 17-5، 2000( ومن معانيها الاسططتعانة والتعدية والتعوي  والالصططاق والمصططاحبة )ابن مالك :142،  1984كل حال ي )الزجاجي،

( وكذلك في قوله 18على لسطان الرجل: ي فاذا الذي اسطتنصطرل بالأمس يسطتصطرخه ي)القصطص:  ومن دخولها على الارف قوله تعالى

( دخل حرف الجر الباء على ظرف الزمان)الأمس( ولعل الغاية من اسططططتعمال هذا 19تعالى ي كما قتلت نفسططططا بالأمسي )القصططططص:

موسططى)ع( ذلك الرجل حين وجد الشططجار فدراد المتكلم  الارف دون ايرل في هذا السططياق للدلالة على قرب الوقت الذي قتل فيه النبي

بيان صطورة وا طحة لتذكير النبي موسطى بقتل ذلك الرجل القبطي من جهة ، ولإعلام الحضطور بحقيقة النبي موسطى بانه ليس مصطلحا  

 بل قاتلا ويريد القتل مرة أخرى فالغاية هنا قرب المدة الزمنية واثبات تهمة القتل للنبي موسى)ع( .

قيل إنّ الباء هنا تفيد التعدية والابصطار الحسطي اي أبصطرته  11دخولها على الضطمائر قوله تعالى :ي فبصطرت به ي القصطص   -

(  ويدتي هذا الحد  عقيب طلب أم موسططى )ع( من أخته فقالت لأخته قصططيه أي 16/209،  1973عن جنب أي عن بعد ) الطباطبائي:

به جاء حرف العطف الفاء مباشطرة لتتابع الحد  ، ومنها قوله تعالى: ي إنّ المف يدتمرون  تقصطي أخبارل  والقص اتباع الأثر فبصطرت 
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( الائتمار هنا المشطاورة والنصطيحة الباء للتعدية وربما تكون بمعنى يدتمرون بدمرك أي يتشطاورون بدمرك ، وهنا  20بكي )القصطص: 

فائدة لِّمَ قال يدتمرون بك ولم يقل يدتمرون عليك أي يتشطاورون حول قتلك اسطتعمل الباء لإلصطاق الفعل به اي الائتمار ملاصطق لهم فهو 

 ادين عليها .من أفعالهم المعت

( اختلف في هذل الباء فقيل هي للسطططببية  17ومن دخول الباء على )ما المصطططدرية( ي قال ربّ بما أنعمتَ عليّ ي )القصطططص:   -

والمعنى ربّ بسططبب ما أنعمت علي لك علي أن لا أكون معينا للمجرمين وقيل إنّها للقسططم والجواب محذوف والمعنى أقسططم بما أنعمت 

( ومنها :ي ولولا أن تصطيبهم 16/209،  1973في أي اقسطمك أن تعطف علي وتعصطمني )الطباطبائي:علي لأتوبنّ ، وقيل القسطم اسطتعطا

 ( الباء هنا سببية .  47مصيبة بما قدمت أيديهم ي )القصص 

 ( الباء هنا تفيد التعدية.36ومن دخولها على اسم الاشارة ي وما سمعنا بهذا في آبائنا الأولين ي )القصص  -

من دخولها على الأسطماء ي فلما قضطى موسطى الأجل وسطار بدهله آنس من جانب الطور نارا قال لأهله امكثوا إنّي آنسطت نارا  -

( الباء الأولى تفيد المصاحبة أي مع أهله الباء الثانية ربما للتبعي   ي سنشد عضدك بدخيك ....ي 29لعلي آتيكم منها بخبر ي )القصص 

( وقيل هي من باب الاسطتعارة أي 389،  1420لسلصطاق والمصطاحبة  وقيل إنّ معناها نقويك بدخيك )البغوي:( والباء هنا 35)القصطص 

(ي فلما جاءهم موسى ب ياتنا  7/200،  2006والمعنى ي سنجعله رسولا معك ونؤيدك بدن نقرنه اليك في النبوة وننصرك بهي )الطبرسي:

الباء هنا للمصططاحبة ومنها : ي وقال موسططى ربي اعلم  36آبائنا الأولين ي)القصططص (قالوا ما هذا إلا سططحر مفترى وما سططمعنا بهذا في 

 47 46 44( الباء الاولى تفيد التعدية اما الثانية فهي للمصاحبة، وكذلك وردت في موا ع )القصص 37بمن جاء بالهدى ي )القصص 

48 49 50 ) 

 مرة( 20اذن ورد حرف الجر الباء )

 اللام   -

وهي على قسططمين عاملة واير عاملة العاملة هي الجارة هي حرف عامل جار واللام الجارة لها معان كثيرة جمعت منها ثلاثين قسططما   

( وقد وردت اللام في موا ع كثيرة في جزء دراستنا  57،  1985( وقيل لها معاني تصل الى عشرين )ابن هشام:96،  1992)المرادي:

(  يبدو  6عا ومنها :ي ونمكن لهم ونري فرعون وهامان وجنودهما منهم ما كانوا يحذروني )القصطص حتى بلغت أربعة وعشطرين مو ط

أنّ اللام هنا جاءت للاختصاص بان هذل النعمة خاصة لهم لذلك جاءت معطوفة على جملة نِّعم كلها مسبوقة بفعل الإرادة وهي ) ونريد  

نجعلهم الوارثين ونمكن لهم ونري ....( هذل النعم منة الله عليهم هي عطاء  أن نمن على الذين اسطططتضطططعفوا في الارض ونجعلهم أئمة و

وهداية بعد الضعف والذل الذي تعر وا له بعد القوة تدتي الإمامة نجعلهم أئمة وحين يجعلهم أئمة حتما سيروثون الأرض فهذا التمكين 

الشام)تفسير الطبري      ، ومنه :ي ليكون لهم عدوا وحزنا    من تلك النعم هو خاص لهم لا لغيرهم ، وقيل نمكن أي نوطئ لهم في أرض

( هنا خصططص اللام بقوم فرعون فلم يقل لهما اي لفرعون وهامان بل اسططتعمل لف  الجمع ليدل على الجميع  ي وقالت 8ي )القصططص:  

بالمفرد قرة عين لي ولك ولم  (  أما اللام ها هنا فهي ايضططا للاختصططاص فجاء التعبير9امرأت فرعون قرة عين لي ولك ي )القصططص:

تقل قرة عين لنا ..وذلك لأنّ سطياق الآية هي عن قتل الطفل الر طيع في تلك الحقبة وأمر فرعون وا طً بالقضطاء على هذا الطفل ولكن  

ل سيكون  بمشيئة الله الذي بث حب النبي موسى )ع( في نفس زوجة فرعون لينجيه من الذبً فها هنا هو مو ع استعطاف بدنّ هذا الطف

( للتعدية ومنها:  يهل أدلكم على أهل بيت يكفلونه  11لنا أنا وأنت ...لكي تثير عاطفة فرعون ومنه : ي وقالت لأخته قصيه ي )القصص:

(  اللام هنا للاختصاص    ي قال رب إنّي ظلمت نفسي فاافر لي فغفر له إنّه هو الغفور الرحيم 12لكم وهم له ناصحون  ي  )القصص:

( اللام الأولى من خلال السططياق هي للاختصططاص والدعاء والاسططتغاثة بالله بعد ظلم النفس فغفر له اسططتعمال حرف  16ص:ي )القصطط

العطف الفاء تدل على السططططرعة في اسططططتجابة الدعاء واعقب كلامه انه هو الغفور الرحيم جاء توكيد المعنى ب   ي فلن اكون ظهيرا 

( ي قال لأهله امكثوا 24اني لما انزلت الي من خير فقير ي  ربما اللام هنا للسببية )القصص:(   ي فقال رب 17للمجرمين ي  )القصص:

( 37()     يومن تكون له عاقبة الدار ي )القصص:35( اختصاص    ي ونجعل لكما سلطانا ي )القصص:29اني انست نارا ي )القصص:

( حرف  50ي فان لم يسطتجيبوا لك  ي )القصطص:   38عل لي صطرحا ي ي ما علمت لكم من اله ايري فدوقد لي يا هامان على الطين فاج

 جر جيء   به للاختصاص .      

 حروف الجر الثنائية  -2

 ومن حروف الجر الثنائية التي وردت في جزء دراستنا هي ( من ، في ،عن ( ونبدأ بالحرف الأكثر ورودا في الآيات وهو: 

من : هي حرف جر تكون ميمطه مكسططططورة ومن معطانيهطا : ابتطداء اطايطة ، والتبعي  ، وبيطان الجنس ، وللتعليطل والمجطاوزة   -

 (1/322،والاستعلاء ،والاستعانة )المالقي :  

( من هنا تفيد التبعي  اي نتلوا عليك بع  نبد موسططى  3وقد جاء في قوله تعالى ي نتلوا عليك من نبد موسططى وفرعون ي )القصططص: 

(  ي يسططططتضططططعف طائفة منهم يذبً  16/7،  1997وفرعون تلاوة بالحق لأجل ان يتدبر فيه هؤلاء الذين يؤمنون ب ياتنا ي )الطباطبائي:

( من هنا ايضطا للتبعي  وقيل طائفة منهم أي بنو اسطرائيل وهم أولاد 4كان من المفسطدين ي )القصطص: أبناءهم ويسطتحي نسطاءهم انه  

يعقوب )ع( فكان فرعون يعاملهم معاملة الاسطططراء الارقاء ويزيد في تضطططعيفهم حتى بلغ من اسطططتضطططعافه لهم أن أمرَ بتذبيً أبناءهم 



 

371 
 

واستبقاء نسائهم وفي الآية تصوير الارف القاسي الذي ولد فيه موسى )ع( ، ومنه قوله تعالى :ي ولا تخافي ولا تحزني إنّا رادّول اليك 

( وهنا من أيضطططا هي للتبعي  أي من مجموعة المرسطططلين . ومنه : ي لتكون من المؤمنين ي 7وجاعلول من المرسطططلين ي )القصطططص: 

 وع المؤمنين ومنه :ي هذا من شيعته وهذا من عدولي )هنا حرف الجر من لبيان الجنس(( اي من مجم10)القصص :

وكذلك ورد حرف الجر من في قوله تعالى: ي ودخل المدينة على حين افلة من اهلها فوجد فيها رجلين يقتتلان هذا من شطيعته وهذا من 

عدول فاسطططتغاثه الذي من شطططيعته على الذي من عدول فوكزل موسطططى فقضطططى عليه قال هذا من عمل الشطططيطان انه عدو مضطططل مبيني 

نّها للتبعي  أي من بع  أهلها كلها للتبعي  الا )من عمل الشططيطان( فإنّها سططببية اي بسططبب ( في سططتة موا ططع يبدو أ15)القصططص:

( من هنا ظرفية ظرف مكان ي وكذلك وردت من بمعنى 20عمل الشططططيطان . ومنه :ي وجاء رجل من أقصططططا المدينة ي )القصططططص:  

ي قال رب اني  30وكذلك في ي من شططاطئ الواد الايمن (   (فهي ابتداء ااية مكانية من جانب الطور29، اما في ) 23التبعي  في اية  

( )منهم( اتصطل الضطمير بمن معنال من بع  هؤلاء القوم وكذلك وردت في الآيات 33قتلت منهم نفسطا فدخاف أن يقتلون ي )القصطص: 

 (38  ،42  ،44  ،46  ،49) 

في  : حرف جر يدتي على معاني منها :الارفية ،والمصطططاحبة ،والسطططببية ،والاسطططتعلاء، وتكون بمعنى الباء ، وبمعنى من  -

 (  249، المرادي: 168،وبمعنى الى )ابن هشام: 

( علا في الارض ظرفية مكانية وهنا دلالة وا طططحة على علو فرعون وتكبرل حتى اطلق لف  العام عليه وهو الارض وكانه  4في آية )

ونريد ان نمن على الذين اسطتضطعفوا ي ظرفية   6تكبر وعلا في كل الارض ولم يقل علا في مصطر هنا اطلاق الدلالة لعام المعنى )اية  

ضطا ظرفية وهي لإطلاق الدلالة وعدم تقييدها ، ومنها :ي وأوحينا الى أم موسطى أن أر طعيه فاذا خفت عليه  ونمكن لهم في الارض ي أي

(ويجبطارا في الارضي 18فطدلقيطه في اليم ( هنطا )في(ظرفيطة مكطانيطة وكطذلطك في قولطه تعطالى  : يفطدصططططبً في المطدينطة خطائفطاي )القصططططص:

( هنا يدل 39فية مكانية ي واسططتكبر هو وجنودل في الارضي )القصططص:( ظر30( وي في البقعة المباركةي)القصططص:21)القصططص:

 حرف الجر)في( على اطلاق الدلالة في الارض ليدل على الاحاطة والشمول  

( هنا )في( ظرفية تدل على المصطير 7( وهذل الآية مقابلة للآية ي فدلقيه في اليم ي )القصطص:40وكذلك :ي فنبذناهم في اليمي )القصطص:

( 45نفسطه والمكان نفسطه الذي القي فيه موسطى هو ذاته التي كانت فيه نهاية فرعون  ومنه: ي وما كنتَ ثاويا في أهل مدين ي )القصطص:

 هنا )في( ظرفية 

 عن  -

( ، وقد ورد حرف الجر 247-246ذكر النحاة معاني لحرف الجر عن وهي: المجاوزة ،والبدل ،والاسطتعلاء ،والاسطتعانة )المرادي:    

( تدل على المجاوزة من ناحية أو من مكان  11الثنائي)عن( في آية واحدة فقط وهي قوله تعالى: ي فبصططرت به عن جنب ي )القصططص:

 ( 11:  1987معنى عن بعد وقر  عن جانب وعن جنب )الزمخشريبعيد لتراقب موسى )ع( وقيل ب

(  هنا دل حرف الجر )مع( على 34وقد ورد حرف الجر )مع( مرة واحدة في قوله تعالى : ي فدرسطله معي ردءا يصطدقني ي )القصطص:

 المصاحبة .

 حروف الجر الثلاثية  -3

على : حرف جر لها ثمانية معان : الاسطتعلاء ، والمصطاحبة ، والمجاوزة ، والتعليل ، والارفية ، بمعنى من ، بمعنى الباء ،   -

هنا الاسططتعلاء مجازي أي نذكر لك الأمر  3( في قوله تعالى : ينتلوا عليك من نبا موسططى ي   478وتكون زائدة للتعوي  )المرادي : 

(  هنا حقق حرف الجر)على(  5( وفي: ي ي أن نمن على الذين اسطتضطعفوا ي )القصطص:20/385،  1998ثير:على ما كان عليه) ابن ك

(  ربما تدل)على( هنا على السططببية ويكون المعنى  إذا 7دلالة الاسططتعلاء والقوة بعد الضططعف ، وفي : ي فاذا خفت عليه ي  )القصططص:

( هنا 10،( وفي : ي لولا ربطنا على قلبها ي )القصطص:2000في اليم ) السطعدي: أحسطسطتِّ أحدا تخافين عليه منه أن يوصطله اليهم فدلقيه

( وكذلك ورد  12سطياق تودد وتصطبر لأم موسطى ، وفي :  ي وحرمنا عليه المرا طع ...هل أدلكم على أهل بيت يكفلونه لكمي)القصطص:

( و:ي 17( و:ي بما أنعمت علي ي )القصطططص:15حرف الجر )على( في الآيات :يودخل المدينة على حين افلة من اهلهاي )القصطططص:

وي والله  25( وي فجاءته إحداهما تمشططي على اسططتحياء ....وقص عليه القصططص ي 23ولما ورد ماء مدين وجد عليه أمة ي )القصططص:

 (45( و:ي فتطاول عليهم العمر ي )القصص:38( و:ي فدوقد لي يا هامان على الطيني )القصص:28على ما نقول وكيلي )القصص:

الى : حرف جر اختص بطالجر فقط ولطه معطاني مثطل : انتهطاء الغطايطة الزمطانيطة ، والمكطانيطة ، وتكون الى بمعنى مع ، والتبيين ،   -

(ورد هذا الحرف في قوله تعالى :ي وأوحينا الى أم موسططى أن أر ططعيه.... إنّا رادّول اليك 141، وابن مالك 316وبمعنى من )المرادي 

(  ، وفي :ي ثم تولى الى الال فقال رب اني لما انزلت الي من 13ددنال الى أمه كي تقر عينهاي )القصص:( ، وفي :ي ور7( )القصص:

( وفي :ي فلا يصطلون 32( ، وفي :ي وا طمم اليك جناحك...فذاناك برهانان من ربك الى فرعوني )القصطص:24خير فقيري )القصطص:

والملاح  أن حرف الجر )الى( جاء بمعنى انتهاء الغاية 47،   44، 41،  39،   38( وكذلك وردت في الآيات 35اليكما ي )القصططططص:

 في هذل الآيات المباركة .

 حروف العطف –ثانيا 
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مجموعة من الحروف التي تسططططهم في ربط الألفاظ بعضططططها مع بع  من جهة ، وتربط الجمل من جهة أخرى ا لتخر  تلك الألفاظ  

بنسطيص متضطام منتام ولا شطك في أنّ وظيفة الربط من أهم وظائف أدوات الربط وهي على نوعين أحدهما ما يعطف مطلقا أي يشطرك 

لفاء ، وحتى ، أو، وأمّا (والثاني يعطف لفاا فحسطب أي يشطرك في الإعراب وحدل وهي )بل ، في الإعراب والمعنى وهي: )الواو ، وا

 (وهي :3:90:  1998، والأشموني519، 2000، وابن الناظم:3/1202، 1996ولا ، ولكن( )الر ي:

الواو : وهي لمطلق الجمع بين المعطوف والمعطوف عليه جمع من اير ترتيب والواو في كلام العرب على سطططتة ا طططرب  -

واو الرب واو الحطال وهي واو الابتطداء)ابن   واو جطامعطة عطاطفطة ، واو جطامعطة اير عطاطفطة وهي واو المفعول معطه ، واو القسططططم ، 

 عل على فعل ، وعطف اسم على اسم .( ومن صور العطف :عطف ف692-2/691: 2004الصائغ

(  7و 6 5و   4عطف فعل على فعل : وفي هذا العطف وردت آيات كثيرة نلاح  عطف أفعال على أفعال كما في آيات)  -أولا -

الفعل جعل على الفعل علا ، وكذلك الفعل ويسططططتحي على يذبً وهنا تكمن الحكمة الإلهية من ترتيب الأفعال  4،حيث عطف في الآية 

ع ما صطططاحبه من بسطططط نفوذ وسطططيطرة وهيمنة على الناس هذا الفعل أدى الى أن يجعل أهلها بدنّ فرعون في البدء علا في الارض وم

شططيعا، ثم يذبً أبنائهم ويسططتحي نسططائهم وترتيب الأفعال المشططينة التي قام بها فرعون كل فعل انجازي يقود الى فعل أقوى منه دلالة ، 

..يذبً أبنائهم( نارة لقوة الفعلين وخطورتها حذف حرف العطف   وهناك فعلان لغي بينهما حرف العطف وهما)يسطتضطعف طائفة منهم

ونريد  ، وهذا التسطلسطل الفعلي أدّى الى بيان إرادة الله تعالى بدولئك الذين اسطتضطعفوا تلك الطائفة وذلك نجدل في أفعال الآية المباركة : ي 

مكن لهم في الارض ونري فرعون وهامان وجنودهما  أن نمن على الذين اسطططتضطططعفوا في الارض ونجعلهم ائمة ونجعلهم الوارثين ون

( جاء هذا الفعل لبيان إرادة الله ببيان الترتيب في الدلالات وهي: نمن عليهم ونجعلهم أئمة بعد 6-5منهم ما كانوا يحذروني )القصطططص:

م أئمة والوارثين ولكن ما المقصود مرحلة الإمامة نجعلهم الوارثين ونمكن لهم في الأرض أي ترتيب الفعل نمكن لهم متى بعد أن نجعله

بالوارثين ماذا يرثون هل يرثون الأرض أم يرثون مكانة فرعون ، ونري فرعون وهامان وجنودهما بتلك الدلائل الوا طططحة نريهم ما 

كن لا كطانوا يحطذرون منطه اي هم يحطذرون من الغلام الطذي يولطد ويكون خلاص فرعون على يطديطه هو هطذا الطفطل الطذي بين أيطديهم ول

يعلمون هذل الحقيقة ، وهناك مقابلة لطيفة بين فئتين وهما الذين اسطتضطعفوا في الأرض ونري فرعون وهامان وجنودهما الفئة الأولى:  

المسطتضطعفون ولم قال الذين اسطتضطعفوا ولم يقل نمن على المسطتضطعفين ؟ والفئة الثانية: فرعون وهامان وجنودهما وهم قوم فرعون  

 ع باطل .وهي مقابلة حق م

(  23ومنها قوله تعالى: ي ولما ورد ماء مدين وجد عليه أمة من دون الناس يسطططقون ووجد من دونهم امرأتين تذودان ...ي)القصطططص:  

نلاح  عطف الفعل)وجد( وتكرارل في الآية الكريمة وتكرار هذا الفعل يدل على تكرار الدلالة ،  ومنه: ي فلما قضططططى موسططططى الأجل 

(تكرر حرف العطف الفاء  25 -24عطف الفعل سططار على الفعل قضططى ، وكذلك لاحانا في الآيات )  (29وسططار بدهله ي )القصططص:  

أربع مرات وهنا يدل على السطططرعة وعدم وجود تراخي في الزمن فالفعل )سطططقى( معطوف على )وجد( من دونهم ثم توالت الأحدا  

فعل اسططلك يدك في جيبك ، ومنه : ي سططنشططد عضططدك بدخيك  ( إذ عطف الفعل ا ططمم على ال32فجاءته إحداهما ، فلما قص ومنه آية)

( إذ عطف فعل المتكلم وهو الذات الإلهية )نجعل( على الفعل )سطنشطد( وكلاهما جاء بصطيغة المتكلم 35ونجعل لكما سطلطانا ي)القصطص:

 الجمع وذلك لبيان قدرة الله وعامته. 

( عطف الفعل )وظنوا( على )اسطططتكبر( المقصطططود فرعون وجنودل  وي فدخذنال وجنودل فنبذناهم في اليم وجعلناهم أئمة 39وفي الآية )

( إنّ اسططناد الفعل الى  صططيغة الجمع عند المتكلم جاء لبيان عامة الخطاب وهو خطاب  42-40يدعون الى النار واتبعناهمي )القصططص 

مير الفعل أخذنال )الهاء( مفرد يعود على فرعون وقد عُطف هذا الفعل على قرينه اللفاي وهو )واسطططتكبر(  من الله تعالى، ونلاح   ططط

 هو وجنودل فجاء العطف مطابقا له فدخذنال وجنودل ، والكلام الأول فيه توكيد اذ اسططططتكبر هو وجنودل أراد توكيد الدلالة الباطنة بقرينة

حيطد بصططططيغطة المفرد ولم يقطل فطدخطذنطاهم ا وذلطك لأنّ الله تعطالى أراد أن يبين أنطّه تعطالى قطد أهلطك  ظطاهرة ونلاح  أنّ الأخطذ هو الفعطل الو

فرعون ثم جنودل عندما أهلك فرعون وهو قائدهم حتما سيهلك الجنود فجاء حرف الواو ليعطف اسم على الفعل وجنودل على فدخذنال ثم 

هم ...المقصود جنود فرعون والأخذ هنا هو القوة والقدرة، وكذلك العطف في ي ونكون  أبان الله تعالى بلف  الجمع نبذناهم جعلناهم اتبعنا

( إذ عطف الفعلين )قالوا( على 48من المؤمنين ي على يفنتبع ي وكذلك : ي قالوا سططحران تااهرا وقالوا إنّا بكل كافروني )القصططص: 

 بع  .

( افتتً السططورة بهذا النبد عن  3عطف اسططم على اسططم : وذلك في قوله تعالى:ي نتلوا عليك من نبد موسططى وفرعوني)القصططص:  -ثانيا  

موسطى وفرعون وبدأ الخطاب والسطرد القصطصطي بهما وفي :ي فرعون وهامان وجنودهما ي هنا افاد حرف العطف الواو مطلق الجمع 

( ي فقد افاد الترتيب وفي ي هذا من شططيعته وهذا من 8ي :ي ليكون لهم عدوا وحزنا ي )القصططص:بين المعطوف والمعطوف عليه، اما ف

 ( هنا حقق حرف العطف الواو للتفصيل والتقسيم .15عدول ي )القصص: 

حرف العطف )الفطاء( وهي حرف يفيطد الترتيطب من اير مهلطة وتكون للعطف كمطا تطدتي لمعطان أخرى مثطل: السططططببيطة والزائطدة   -

( ورد في قوله تعطالى:ي وحرمنطا عليطه المرا ططططع من قبطل فقطالت هل أدلكم على أهل بيطت يكفلونه لكم ي 2/692: 2004)ابن الصططططائغ 
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عطف الفعطل )فقطالطت( على الفعطل)حرمنطا( وكطذلطك عطف الفعطل رددنطال في الآيطة : ي فرددنطال الى امطه كي تقر عينهطا ولا تحزن ي ) 

 ( على الفعل فقالت .13 – 12القصص: 

ومن تلطك الموا ططططع قوله تعطالى: ي ودخل المطدينطة على حين افلطة من اهلهطا فوجد فيهطا رجلين يقتتلان هذا من شططططيعتطه وهذا من عدول  

( نلاح  موا طع عطف الأفعال بحرف الفاء 15فاسطتغاثه الذي من شطيعته على الذي من عدول فوكزل موسطى فقضطى عليه ي )القصطص 

عها دون تدخير ا وذلك لأنّ المقام مقام قتل واقتتال بين الرجلين فجاءت الفاء وسطططرعة الأفعال جاءت لتدل على سطططرعة الأحدا  وتتاب

 الانجازية لتدل على تتابع الأحدا  دون فاصل زمني  .

حرف العطف )أو( هو حرف ويطدتي بطه في الطلطب والخبر فطإذا عطف بطه للخبر فطإنطّه يفيطد التخيير او الابطاحطة واذا عطف في  -

(  ، ومن أمثلته قوله تعالى:ي لا تقتلول 2/695: 2004الخبر فهي إمّا للتقسطيم أو لسبهام على السطامع أو للشطك أو الا طراب )ابن الصطائغ

(  وكذلك في قوله تعالى :ي لعلي آتيكم منها بخبر أو جذوة من النار لعلكم تصططططلون ي 9لدا ي )القصطططص  عسطططى أن ينفعنا أو نتخذل و

 ( 29القصص: 

 ( 24حرف ) ثمّ( ورد في آية واحدة وهي قوله تعالى : ي فسقى لهما ثم تولى الى الال ي )القصص:  -

 ثالثا _ الحروف الناصبة )ادوات النصب(

النصططططب هو حالة من حالات الفعل المضططططارع يحد  بفعل عوامل داخلة عليه وادوات النصططططب : أن ، إذن، لن، كي ، ومن حروف  

 النصب التي وردت في جزء دراستنا هي :

(هو من الأحرف المشطططبهة بالفعل التي تفيد التوكيد وقد حقق 7/15إنّ : وهي ام الباب والاصطططل في النواصطططب )ابن يعيئ :   -1

حضططورا واسططعا في جزء دراسططتنا اذ ورد في اثنين وعشططرين مو ططعا منها قوله تعالى : يإنّ فرعون علا في الأرض....إنّه كان من 

ية مرتين لتوكيد الدلالة ، وكذلك ورد في: ي إنّا رادّول اليكي اقترن توكيد الجملة بدسطططلوب  ( تكرر )إنّ( في الآ4المفسطططديني)القصطططص:

الجمع إنطّا رادّول اليطك وهطذا يوحي بطالتلطف لحطال أم موسططططى للاطمئنطان عليطه، وكطذلطك في الآيطات : ي إنّ فرعون وهطامطان وجنودهمطا ي 

( ي إنّه هو الغفور 15إنّه عدو مضططل مبيني  اي الشططيطان )القصططص:( ي ، وي  13( ، وي إنّ وعد الله حق ي )القصططص:8)القصططص:

( ، وي إنّ المف يطدتمرون بطك ي 18الرحيمي أي الله تعطالى ، وي إنطّك لغوي مبيني  قطالهطا في مو ططططع القتطال بين الرجلين )القصططططص:

الآيطات ) 20)القصططططص: ( وفي هطذل   50،  48،  39  ،37،  34،  32،33،  31،  27،  26،  25( وكطذلطك ورد حرف التوكيطد )إنّ( في 

 الموا ع كلها حقق حرف النصب)إنّ( توكيدا للجمل جعلها مشحونة الدلالة ثابتة وراسخة لا تتغير . 

أنْ : حرف مصطدري ناصطب اختصطت من بين الحروف بانها تعمل ظاهرة ومضطمرة بخلاف النواصطب الاخرى التي لا تعمل  -2

( ورد الحرف المصططدري مع 5(  ورد في موا ططع من جزء دراسططتنا ، ومنها ي ونريد أن نمنّي )القصططص 72الا ظاهرة)ابن هشططام:  

( جاء الحرف المصطدري هنا مع فعل الأمر، و ي عسطى 7أن أر طعيهي )القصطص الفعل المضطارع نمنّ ليناسطب الفعل السطابق نريد ، وي

(، وي فدخاف أنْ 19( ، وي فلما أنْ  أراد أنْ يبطئ ..  أنْ تقتلني...  أنْ تكون.... أنْ تكون ي )القصططص9أن ينفعنا او نتخذل ي)القصططص:

 النبي موسططى )ع( لما أخذته الرقة على الاسططرائيلي  ( قيل إنّ  47(، وي ولولا أنْ تصططيبهم مصططيبةي )القصططص 33يقتلوني )القصططص 

وأراد أن يطدفع القبطي الطذي هو عطدو لهمطا ويبطئ بطه اي يطدخطذل بقوة جرى الحوار المعروف بينهمطا فعلم القبطي أنّ القطاتطل هو موسططططى  

و حزقيل مؤمن آل فرعون ،  فانطلق الى فرعون وأخبر به فدمر فرعون بقتل موسطى وبعث في طلبه فحينها جاء الرجل الناصطً وقيل ه

( والملاح  هنا في هذل الآيات أن الحرف المصطدري قد أفاد دلالتين    10/871، 2006وقيل رجل اسطمه شطمعون وقيل سطمعان )الرازي:

 فطدمطا الأولى فهي ثبطات المعنى وترسططططيخطه في نفس المتلقي إذا اقترن بفعطل الأمر وبهطذا يحقق دلالطة الأمر والطلطب من الأعلى وهو الله

تعالى الى الأدنى وهو أم موسطى ، وأما الثانية فهي التقريب من الحد  أي أن المقصطود بدداء ذلك الحد  قد قرب من تحقيقه ولم يحققه 

بعد كما لاحانا هذل الدلالة وا ططحة في الأفعال : ) أراد أن يبطئ، أن يقتلون( أي أن النبي موسططى)ع( لم يبطئ بعد ولكنه أراد ذلك ، 

 فعال المماثلة الأخرى .   وكذلك الأ

( قيل إنّ هذل الآية عي للدلالة على أنّ النبي موسطى )ع( قد 29لعل: ورد في قوله تعالى :ي لعلّي آتيكم منها بخبر ي القصطص: -3

( ، وي لعلّهم يتطذكرون ي )القصططططص،  38( ، وي لعلّي اطلع الى إلطه موسططططىي )القصططططص:25/13،  1420 ططططل الطريق )الرازي:  

(  وحتى :ي حتى يصدر 13واحدة فقط هي كي: ي كي تقر عينها ولا تحزني)القصص    (ومن الحروف الناصبة التي وردت مرة43،46

 (31( وكدنّ: ي كدنّها جان ولى مدبرا ي )القصص 17(، ولن: ي  فلن أكون ظهيرا للمشركين ي)القصص 23الرعاء ي)القصص 

( 2/402،  1996الضططمائر : الضططمير هو: ي ما و ططع لمتكلم ، أو مخاطب ، أو اائب تقدّم ذكرل لفاا أو معنى أو حكما ي ) الر ططي:

(  وقد وردت الضطمائر بنوعيها )المتصطلة  47وقيل هو ي كنايات او إشطارات يشطار بها الى المتكلمين والمخاطبين والغائبين ي)المخزومي

 نا وهي على النحو الاتي :والمنفصلة( في جزء دراست

الضطمائر المتصطلة : تقوم الضطمائر المتصطلة بوسطيلة الربط بين الالفاظ سطواء اكان ربطها بين الأفعال والأسطماء والحروف   -1

 ولسهولة تحديد مواقعها سنتناول هذل الضمائر حسب المخاطب والغائب :
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( ، وي أيّما الأجلين قضيتُ فلا عدوان علي ي 16 مير التاء للمتكلم ورد في الآيات :ي قال ربّ إنّي ظلمتُ نفسي ي)القصص -

( ، وي يا أيها الملا ما علمتُ لكم من إله ايري  35(، وي قال ربّ إنّي قتلتُ منهم نفسطا ي )القصطص  29و ي إنّي آنسطتُ نارا ي )القصطص  

 (38ي )القصص 

( هنا 7 ططططمير التاء للمخاطب المفرد فقد ورد في ثمانية عشططططر مو ططططعا منها قوله تعالى:ي فاذا خفتِّ عليه ي )القصططططص  -

(ي ربّ إنّي لما انزلتَ 17المخاطبَ هو أم موسططى ، وفي :ي قال ربّ بما أنعمتَ علي ي المخاطبَ هو الله سططبحانه وتعالى ، )القصططص  

لمخاطبَ هو النبي موسطى)ع( وكذلك في قوله تعالى: ي إنّ أبي يدعوك ليجزيك اجر ما سطقيتَ ( هنا ا24الي من خير فقير ي )القصطص  

(ي 26(  والمخاطبَ في : ي إنّ خير من استدجرتَ القوي الأميني هو الملك لان المتكلم إحدى ابنتي الملك )القصص 25لنا ي )القصص 

 موسى)ع( . نلاح  تنوع مرجع الضمير في تلك الموا ع .  ( المخاطبَ هنا النبي27فإن أتممتَ عشرا فمن عندكي )القصص 

( 10( ي لولا أن ربطنا على قلبها ي )القصطص7 طمير المتكلم الجمع : ي وأوحينا الى أم موسطى.... إنّا رادّول اليكي )القصطص  -

(  ي وما سططمعنا بهذا في 14( ي آتينال حكا وعلما ي )القصططص  13( ي فرددنال ي )القصططص  12ي وحرمنا عليه المرا ططع ي )القصططص 

 طططمير الجمع يعود لقوم موسطططى)ع( اي بني اسطططرائيل ، و ي فدخذنال وجنودل فنبذناهم في اليم ي ( هنا 36آبائنا الاولين ي )القصطططص  

( ي ولقد آتينا موسطى  42( ي واتبعناهم في هذل الدنيا لعنة ي )القصطص 41( ي وجعلناهم أئمة يدعون الى الناري )القصطص  40)القصطص 

، ربنا،  الينا ي والملاح  في هذل الآيات أن  طمير الجمع )نا( قد اتصطل ( وكذلك في ي قضطينا ، أنشطانا ، نادينا  43الكتاب ي )القصطص 

  بهذل الأفعال والأسططماء ليحقق دلالة قوية بإسططناد هذل الأفعال الى الذات الإلهية والخطاب بصططيغة الجمع ليبين قدرة الله سططبحانه وتعالى

 وتحقيق دلالة التعايم . 

( ي قالوا سطططحران تااهرا ي 23 طططمير الف الاثنين ورد في مو طططعين ي قالتا لا نسطططقي حتى يصطططدر الرعاءي )القصطططص  -

 ( 48)القصص 

( ي ان الملا يدتمرون بك 18( ي قال له موسطى إنكّ لغوي مبين ي )القصطص 9 طمير الكاف ي قرة عين لي ولك ي )القصطص  -

(ي قال 27ي قال أريد أن أنكحك إحدى ابنتيي )القصطططص 25(  ي إنّ أبي يدعوك ليجزيك أجر ما سطططقيت لنا ي 20ليقتلوكي )القصطططص 

( ي سططنشططد عضططدك بدخيك ونجعل لكما 30عصططاك ....إنكّ من الآمنين ي )القصططص ( ي ي وأن ألق 28ذلك بيني وبينك ي )القصططص 

( نلاح  دلالة حرف الكاف على المخاطبَ وهو النبي 35سططططلطانا فلا يصططططلون اليكما ب ياتنا انتما ومن اتبعكما الغالبوني )القصططططص  

هو فرعون ، وقد تنوع اتصططططال الكاف فتارة   موسططططى)ع( وقد حقق دلالة الاختصططططاص، إلّا في آية يقرة عين لي ولكي فإنّ المخاطب

 اتّصل بالفعل ، كما اتّصل بالاسم تارة أخرى .

( هنا  طمير الياء للمخاطب المؤنث 7 طمير الياء : وقد ورد  في موا طع مختلفة منها: ي ولا تخافي ولا تحزني ي )القصطص  -

(هنا الياء 11( هنا الياء للمتكلم وهي زوجة فرعون اسططيا ي قصططيّه ي )القصططص 9وهي ام موسططى ، وفي :ي قرة عين ليي )القصططص 

( هنا الياء للمتكلم وهو النبي موسطططى)ع( وفي: ي أتريد أن تقتلني ي  16سطططيي )القصطططص  لأخت موسطططى وفي :ي قال ربّ إنّي ظلمت نف

( هنا الياء للمتكلم وهو 29( هنا الياء للمتكلم وهو الرجل القبطي، وفي :ي فاخر  إنّي لك من الناصطططحين ي )القصطططص 19)القصطططص 

(ي قال عسطى ربّي أن يهديني سطواء السطبيل ي )القصطص 21مؤمن آل فرعون، وفي: ي قال ربّ نجّني من القوم الاالمين ي )القصطص 

ي  ( ي ربّ إنّي لما انزلت اليّ من خير فقيري هنا الياء في هذل الآيات للمتكلم وهو النبي موسطى)ع(، وفي: ي إنّي أنا الله ربّ العالمين22

( 24انا فدرسطله معي يصطدقنيي )القصطص ( هنا الياء للمتكلم وهو الله عز وجل، وفي: ي وأخي هارون هو أفصطً مني لسط30)القصطص 

( ي قال ربّ إنّي قتلت منهم نفسطططاي 26هنا الياء للمتكلم وهو النبي موسطططى)ع( ، ومن محذوف الياء :ي يا أبتِّ اسطططتدجرل ي )القصطططص 

أن المو عين    ( فنلاح  أنّ )أبتِّ، ربِّّ ، يقتلون( قد وردت محذوفة الياء . يبدو34( ي اني اخاف ان يكذبون ي )القصص 33)القصص 

)أبتِّ، ربّ( قد حذفت الياء مع المنادى مما يعطي دلالة أقوى للنص ، أما في )يقتلون( فقد جاء محذوف الياء ا لتناسططططب نهاية الآيات 

 (34التي قبلها السجع القرآني وكذلك في : ي أخاف أن يكذبوني )القصص 

 الضمير المتصل للغائب : وهو  مير الهاء وهو على نوعين :  -

 طمير الغائب للجمع الواو : قد شطكلّ  طمير الواو الحضطور الأكبر في جزء دراسطتنا إذ ورد في ثلاثة وثلاثين مو طعا منها  -

( و:ي ما كانوا يحذرون ي 5( ، و:ي ونريد أن نمن على الذين اسططططتضططططعفواي )القصططططص 3قوله تعالى :يلقوم يؤمنون ي )القصططططص 

( هنا دلالة الواو على الله تعالى ، 7:ي إنّا رادّول وجاعلول من المرسطلين ي )القصطص  ( هنا المقصطود فرعون وجنودل وفي  6)القصطص 

( اهل بيت السطططابق ذكرل في الآية وفي :ي 12( قوم فرعون ، وفي :ي يكفلونه لكم ي )القصطططص9وفي: ي ...لا يشطططعرون ي)القصطططص 

لذي سططبق ذكرل ، وكذلك ورد  ططمير الواو في الأفعال:)  (  هم قوم فرعون والمعبر عنهم بالمف ا20يدتمرون بك ليقتلوكي )القصططص  

يسططقون ، تصطططلون ، يقتلون، يكذبون ،فلا يصططلون اليكما ، قالوا ، ظنوا ، يرجعون، يدعون ، يُنصططرون ، يتذكرون ، فيقولوا ، اولم 

 يكفروا ، قالوا ، وقالوا ، يستجيبوا ، يتبعون ( .

(  ططمير الهاء يعود الى الأرض وكدن  4 ططمير الغائب للمفرد : تنوعت موا ططعه فمنها :ي وجعل أهلها شططيعا ي )القصططص  -

فرعون في تكبرل وفسطادل وعلول قد طغى على الأرض وهي دلالة عموم لإطلاق دلالة الغطرسطة والغرور والفسطاد من فرعون فكدنّه قد 
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اشططتمل فعله على الأرض كلها وليس فقط على مصططر وذلك في قوله: )علا في الأرض( ، أمّا في: )جعل أهلها شططيعا( اي أهل الارض 

( ي 7فهي دلالة تخصطيص بدهلها والمعروف أنّ أهل مصطر هم المقصطودين ، وي أر طعيه ...عليه فالقيه ..رادول وجاعلول ي )القصطص 

( ي وقالت لأخته قصيه فبصرت به ي 10( ي ان كادت لتبدي به ي )القصص 9ول او نتخذل ي )القصص ( ي لا تقتل8فالتقطه ي )القصص 

(  14( ي اتينال ي )القصص 13(ي فرددنال الى امه ي )القصص  12( ي وحرمنا عليه يكفلونه وهم له ناصحوني )القصص  11)القصص 

دينطة على حين افلطة من أهلهطا فوجد فيهطا رجلين يقتتلان هذا من هنطا الضططططمير في هذل الآيات يعود للنبي موسططططى)ع( ، و:ي ودخل المط

(  تنوعت  15شطيعته فاسطتغاثه الذي من عدول فوكزل موسطى فقضطى عليه قال هذا من عمل الشطيطان انه عدو مضطل مبين ي )القصطص  

فهو للنبي موسططى )ع( )فوكزل( يعود  مرجعيات الضططمير الهاء )أهلها( أي أهل المدينة، )فيها( أي في المدينة ، )شططيعته اسططتغاثه عدول(  

للرجل القبطي وكذلك في )عليه( أما في )إنّه عدو( فالهاء تعود للشططيطان، وفي :ي اسططتنصططرل بالأمس يسططتصططرخه قال له موسططى انك 

ليه ي ( أي من المدينة ، والهاء في :ي وجد ع21( الهاء هنا للنبي موسطى)ع(ي فخر  منها خائفا ي )القصطص  18لغوي مبيني )القصطص 

( ي للنبي موسططى )ع( وكذلك  اسططتدجرل  25( تعود لماء مدين ، و:يفجاءته إحداهما ....فلما جاءل وقص عليه )القصططص 23)القصططص 

( )وكذلك في: )بدهله ،لأهله ،اتاها ،رآها تهتز كدنّها جان ، فدرسطله ، من عندل ، ومن تكون له ي واسطتكبر هو وجنودل ي 26)القصطص 

  وجنودل . ( فدخذنال39)القصص 

 الضمائر المنفصلة : ولا تقل أهمية الضمير المنفصل عن الضمير المتصل في عملية ربط الألفاظ  -2

وقد ورد الضططمير المنفصططل في تسططعة موا ططع فقط وهي قوله تعالى: ي لا تقتلول عسططى أن ينفعنا أو نتخذل ولدا وهم لا يشططعرون ي 

( جنود فرعون ، وفي :ي وهم له 11( أي جنود فرعون وفي :ي فبصطططرت به عن جنب وهم لا يشطططعرون ي  )القصطططص 9)القصطططص

( ، وفي :ي فلمّا أن أراد أنْ يبطئ بالذي هو 16نّه هو الغفور الرحيم ي )القصطص  (  أي أهل بيت ، وفي :ي إ12ناصطحون ي )القصطص 

( ، وفي :ي واسطتكبر هو وجنودل في الأرض 34( ، وفي :ي وأخي هارون هو أفصطً مني لسطانا ي )القصطص 19عدو لهما ي )القصطص 

رعون ، وفي:ي قل فاتوا بكتاب من عند الله هو (  أي قوم ف42(، وفي:ي ويوم القيامة هم من المقبوحين ي )القصططص 39ي  )القصططص  

(  أي الكتاب نلاح  في هذل الضططططمائر المنفصططططلة )هو ، هم ( إنّها حققت دلالة ا ططططافية وهي التوكيد 49أهدى منهما ي )القصططططص 

عود لله تعالى والتخصطططيص فضطططلا عن ربط الالفاظ داخل السطططياق ، وكذلك تحديد الدلالة بالمرجع وقد تنوع مرجع الضطططمير منها ما ي

 ومنها ما يعود للنبي موسى)ع( او هارون ، ومنها ما يعود لجنود فرعون .

 نستشف مما سبق أنّ الضمائر بنوعيها قد حققت تماسكا نصيا من خلال ربطها لفلفاظ مع بعضها  .

 المحور الثاني

 تحليل البنية الوسطى )الأسلوب(

يعنى هذا المحور بتحليل الجزء الأوسطط من النص فهو فوق الحرف وأقل من التركيب ويندر  تحت هذا التحليل الأسطاليب وما يتبعها    

 من تغيير المعاني ومنها : 

أسلوب التوكيد  من خلال دراستي لهذا الجزء المبارك من سورة القصص لاحات أنّ أسلوب التوكيد قد شكلّ حضورا أكبر من  –اولا 

الأسططاليب الأخرى إذ ورد في اثنين وعشططرين مو ططعا كلّها مؤكدة ب)إنّ( وتنوعت بين اسططتعمال التوكيد للمفرد والجمع ونسططتطيع أن 

شطبه دائرة حول ثلاثة متكلمين وهم ) الله تعالى ، النبي موسطى )ع(، بنات ملك مدين ورد( ، وقد ورد التوكيد نحدد هذا الخطاب المؤكد ب

( تنوع موا ع التوكيد . وقد ذكرت آيات التوكيد في حديثي عن  38مرة واحدة ع لسان فرعون: ي وإنّي لأظنّه من الكاذبيني )القصص 

 ذكرل هنا تجنبا للتكرار .الحرف الناصب)إنّ( فيما سبق ا لذلك لم أ

 أسلوب النداء  –ثانيا 

( وقد يخر  4/1النداء هو توجيه دعوة من المتكلم الى المخاطب وتنبيهه لسصطططغاء ، هو طلب للمتلقي الاقبال على المتكلم ) حسطططن:  

النداء الى أاراض أخرى مثل الدعاء ومن الموا طططع التي ورد فيها النداء محذوف الأداة قوله تعالى :ي قال ربّ إنّي ظلمتُ نفسطططي ي 

( قصطططص خر  17  النداء للدعاء ، و:ي قال ربّ بما أنعمتَ عليّ فلن أكون ظهيرا للمجرميني )القصطططص (  هنا خر16)القصطططص 

( نلاح  هنا منادى مقرون بالاستفهام الانكاري  19النداء للدعاء ، و:ي قال يا موسى أتريد أن تقتلني كما قتلتَ نفسا بالأمس ي )القصص 

وجيه السطططؤال والتعجب من فعل النبي موسطططى بدنه ينوي القتل مرة أخرى كما قتل والتعجب ففي اسطططلوب النداء نجد التخصطططيص ثم ت

واسططططناد فعل الإرادة مع القتل ، وي قال يا  بالأمس القريب فجاء بالقرينة الااهرة القريبة )كما قتلت نفسططططا بالأمس( لتوكيد فعل القتل 

هنا التخصيص وشدّ الانتبال فجاء ذلك في سياق نصيحة من مؤمن  ( لقد حقق النداء 20موسى إنّ المف يدتمرون بك ليقتلوكي )القصص 

( خر  النداء للدعاء والتضرع والخشوع ، و:ي 21بني اسرائيل للنبي موسى )ع( ، و:ي قال ربّ نجّني من القوم الاالمين ي )القصص 

، و:ي قالت إحداهما يا أبتِّ اسططتدجرل إنّ   ( نداء للدعاء والتضططرع والخوف24فقال ربّ إنّي لما أنزلتَ اليّ من خير فقير ي )القصططص 

( نلاح  في هذل الآية جاء أسلوب النداء مقرونا بفعل الأمر ومن ثم توكيد الفعل ، فهو 26خير من استدجرتَ القوي الأمين ي )القصص 

ل ، و:ي فلمّا أتاها نودي من طلب التماس من الملك بدن يسططططتدجر النبي موسططططى)ع( وإنّما جيء بالتوكيد لإقناع المتلقي بدداء ذلك الفع

( من أروع الآيات وأكثرها  30شططاطئ الواد الأيمن في البقعة المباركة من الشططجرة أن يا موسططى إنّي أنا الله ربّ العالمين ي )القصططص  
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جمالا في الخطاب وتدثيرا في النفس هذل الآية إذ كيف تم رسطم لوحة خيالية عايمة مقرونة بارف المكان إذ كيف يصطف النص وصطفا 

دقيقا من شططاطئ الواد الأيمن في البقعة المباركة من الشططجرة هو بدل اشططتمال لان الشططجرة كانت نابتة على الشططاطئ ي فجاء النداء من 

ش ، ولكن أي شطجرة ؟ )قيل هي شطجرة العليق ، وقيل سطمرة ، وقيل عوسطص ومنها كانت عصطال وقيل عناب(  شطاطئ الوادي وهو بدل ا

(  وقيل هي شجرة خضراء في لحف الجبل مما يلي الوادي)ابن كثير (  فالنداء هنا هو نداء مباشر من الله تعالى 1964،389)القرطبي:

ايم على اختصططاص النبي موسططى)ع( بهذل المكانة العايمة بدنّ الله قد كلمه بهذا الى النبي موسططى)ع( ونلاح  أن هذل الآية هي دليل ع

الكلام مباشططططرة بلا واسطططططة مما رفع من مقامه )ع( وهذا لم نجدل لغيرل من الأنبياء)ع( ومما يؤكد هذل الدلالة قوله تعالى:ي وكلّم الله 

ات: ي قال ربّ إنّي قتلتُ منهم نفسططا فدخاف أن يقتلون ي القصططص: (  وكذلك ورد أسططلوب النداء في الآي164موسططى تكليما ي)النسططاء:  

 ( .47( ،و:ي ربّنا لولا أرسلتَ إلينا رسولاي )القصص 38(، و:ي وقال فرعون يا أيها المف ي )القصص 33

 أسلوب الأمر  -ثالثا

(  وقد تنوعت دلالة أسلوب الأمر 111:  1979الأمر نقصد به طلب حصول الفعل من المخاطب على جهة الاستعلاء والالزام )مطلوب

 في جزء دراستنا وهي على النحو الآتي :

الأمر من الأعلى الى الأدنى: ويعني توجيه الخطاب من الله سططططبحانه وتعالى الى البشططططر ويتسططططم هذا الأمر بالأمر المطلق  -

(  هنا 7وتحقيق دلالة عالية في النص ومن قوله تعالى :ي وأوحينا الى أم موسى أن أر عيه فإذا خفت عليه فدلقيه في اليم ي )القصص: 

على وهو الله عز وجل الى أم موسططى )عليها السططلام( وهذل دلالة مؤكدة وأمر صططريً إذ أمر أم موسططى نلاح  توجيه الخطاب من الأ

بفعل في ااية الصطعوبة إذ كيف لنا أن نتخيلّ أنّ أم طفل ر طيع تلقي ر طيعها في اليم ومن أطباع النفس البشطرية اللين مع الأبناء ولا 

أدنى الأشطياء فإذا بها تؤمر بدن تلقي هذا الر طيع في اليم وهو أمر من الله تعالى لها ، سطيما الأم إذ تكون رقيقة على طفلها تخشطى عليه  

وهنا نجد عدة محطات دلالية زاخرة في الآية نقف عندها ألا وهي أولا: الفعل أوحينا جاء بلف  الجمع مع المفرد واسططناد فعل الجمع مع 

( ولم يقل امرأة عمران إذ نجد ذكرها في مو ططع آخر من القرآن باسططم امرأة الذات الإلهية حقق دلالة قوية ثم اسططتعمل لف )أم موسططى

عمران أمّا هنا فدطلق عليها أم موسطى ا وذلك لمناسطبة السطياق إذ يتحد  هذا السطياق عن طفل ر طيع والقائه في اليم فهو مو طع حنان  

لإر ططاع على الإلقاء أر ططعيه ، ألقيه بدنّ هذل الأم الصططبورة وأمومة ورفق ورقة فجاء لف  أم موسططى ، ثانيا : إنّ الله تعالى قدّم فعل ا

المؤمنة سططتقوم بإر ططاعه والتلطف به ثم تلقيه وهذل من أكثر الصططور حزنا وعاطفة جياشططة تتطلب صططبرا كبيرا لكي تقوم بهكذا فعل 

ل للصطدر واعطائه الحنان والأمان  هناك تسطلسطل وا طً في الأفعال أر طعيه فإذا خفتِّ عليه فدلقيه في اليم وهو مشطهد يصطور  طم الطف

(  ثم تلقيه في اليم لذلك جاء أسلوب التصبر وتهدئة نفس هذل الأم باستعمال )ولا تخافي ولا تحزني إنّا رادّول اليك وجاعلول من المرسلين 

درهما واحد فالخوف  نلاح  فعل الخوف قد تكرر مرتين ولا شطك في ان دلالتهما مختلفة باختلاف قرينة الزمان والمكان وان كان مصط

الأول  من قتل فرعون لهذا الطفل ولا سطيما وأنّ فرعون قد قرر قتل كل من يولد من الذكور فاسطتعمل الفعل الما طي خفتِّ عليه ، أمّا 

الخوف الثاني فهو خوف من الحال  والمسطتقبل اي مسطتقبل هذا الطفل وما يلاقيه في البحر لذلك جاء مقرونا بالحزن إذن خوف وحزن  

عليه فالدلالة أكثر من الخوف الأول كونه خوفا عليه وهو طفل ر ططططيع في اليم وحزنا عليه لفراقه وابعادل عن حضططططن أمه من جهة 

أخرى ا لذلك تحوّل النص الى تصطبر ومواسطاة لام موسطى وكذلك مو طع بشطرى بدنّ الله رادّل وجاعله من المرسطلين إذن مقابلة دلالية  

لا تخافي ولا تحزني جاعلول من المرسططلين وتحقق هذا باسططتعمال أسططلوب التوكيد إنّا رادّول ولم يقل سططنردل  لطيفة بين فعلي المسططتقبل 

وسطنجعله من المرسطلين بل اسطتعمل رادّول وجاعلول  وهي اسطم فاعل لتحقيق دلالة أكبر من الأفعال وهي ما تحقق ثباتا دلاليا راسطخا في 

الخطاب      ي وأن ألق عصطططاك فلما رآها تهتز كدنّها جانّ ولّى مدبرا ولم يعقبّ يا موسططى  النص يعني الأمر متحقق ومؤكد قبل لحاة  

اقبل ولا تخف إنكّ من الآمنين. اسططلك يدك في جيبك تخر  بيضططاء من اير سططوء وا ططمم اليك جناحك من الرهب فذانك برهانان من 

نلاح  مجموعة من أفعال الأمر في هذل الآية وهي ) ألقِّ اقبِّلْ  (  32-31ربك الى فرعون وملئه إنّهم كانوا قوما فاسططقين ي )القصططص:  

اسططلك ا ططمُم ( وهي أفعال صططادر من الأعلى وهو الله تعالى الى نبيه موسططى)ع( تفيد الطلب الاقبال على الحد  وملامسططته  ي فانار 

لأقوام السطابقة ي قل فدتوا بكتاب من عند الله ( هنا حقق فعل الأمر )انار( دلالة الموعاة من ا40كيف كان عاقبة الاالمين ي )القصطص 

( هنا حقق فعل الأمر 50-49هو أهدى منهما اتبعه إن كنتم صطططادقين . فان لم يسطططتجيبوا لك فاعلم إنمّا يتبعون أهواءهم  ي  )القصطططص

ققطت دلالة التطدكد والعلم اليقين وثبطات  )قل( دلالة الأمر والطلطب  ،أما فعطل الأمر ) فدتوا( فقطد حقق دلالة التحطدي . أما الفعطل)فاعلم( فقطد ح

 الفعل بدنّ هؤلاء يتبعون أهواءهم ولا يؤمنون أبدا وإن عر ت عليهم البراهين والأدلة .

 الأمر بين رتبتين متساويتين -

وفي هذا النوع من صطيغة الأمر يكون بين اثنين نفس الرتبة والمكانة وهو ما نجدل في موا طع من جزء دراسطتنا منها قوله تعالى على   

(  وهو أمر خر  من أم موسى )ع( الى أخته لتذهب وتتقصى أخبار هذا الر يع 11لسان ام موسى :ي فقالت لأخته قصّيه ي)القصص  

للالتماس ، وكذلك في قوله تعالى:ي قالت إحداهما يا أبتِّ اسطتدجرل إنّ خير من اسطتدجرت القوي الأميني )القصطص ويبدو أنّ الدلالة هنا  

( فهو خطاب بين رتبتين متسططاويتين وهما البنت والأب ، وكذلك نجدل في مو ططع النصططً والإرشططاد في قول الرجل المؤمن للنبي 26

( ومنها: ي قال لأهله امكثوا 20ليقتلوك فاخر  منها إنّي لك من الناصططحين ي )القصططص  موسططى )ع( حين قال: ي إنّ المف يدتمرون بك 
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( ومنها قول فرعون ي فدوقد لي يا هامان على الطين فاجعل لي صطططرحا لعلّي 29إنّي آنسطططت نارا لعلي آتيكم منها بخبر ي )القصطططص  

 ( 38اطلع الى إله موسى ي )القصص 

( ي قال ربّ 16ومن خرو  الأمر لصططيغة الدعاء قوله تعالى: ي قال ربّ إنّي ظلمتُ نفسططي فاافر لي فغفر له ي )القصططص  -

 ( 21نجّني من القوم الاالمين ي )القصص 

ومن توجيه فعل الأمر من الأدنى الى الأعلى: قوله تعالى:ي وأخي هارون هو أفصططً مني لسططانا فدرسططله معي يصططدقني إنّي  -

( هنا خر  الأمر الى صططيغة الدعاء في قوله)فدرسططله( ، إذ لا يجوز أن نقول فعل أمر لأن العبد لا 34أخاف أن يكذبوني  )القصططص  

 ظاهرل فعل أمر   .يدمر الله تعالى بل يدعول وإن كان 

 أسلوب النهي -رابعا 

ي   وكذلك ورد أسطلوب النهي بدداة النهي )لا( فقط وقد جاء في أربعة موا طع فقط في قوله تعالى:ي ولا تخافي ولا تحزني إنّا رادّول اليكِّ

(  نجد هنا النهي مقرونا بالتوكيد وهو موجّه من الأعلى وهو الله تعالى الى الأدنى وهو أم موسططططى جاء الخوف مقرونا  7)القصططططص:  

ناسطب السطياق فهو لإلقاء الطفل في اليم ، أمّا في قوله تعالى : ي لا تقتلول عسطى أن ينفعنا ي فهو نهي مقرون بالرجاء فهو بالحزن ذلك لي

نهي من زوجة فرعون لجنود فرعون وقد قيل إنّ زوجة فرعون حين نارت الى موسطى الطفل أحبته وتعلقت به وهذا ما تؤكدل الآية:ي  

( هنطا النهي مقرون  31(، وكطذلطك في قولطه تعطالى: ي اقبطِّل ولا تخَف إنطّك من الآمنين ي )القصططططص  39وألقيطتُ عليطك محبطة منيي )ططه:

( هنا 35بالتوكيد وهو من الله لموسططى)ع( ، و: ي فلما جاءل وقصّ عليه القصططص قال لا تخَف نجوتَ من القوم الاالمين ي )القصططص 

 لما ي لا تخف نجوت( . لاطمئنان موسى )ع( .خطاب موجه من الملك الى النبي موسى)ع( مقرونا بالفعل ا

 أسلوب الشرط -خامسا

يتكون أسطلوب الشطرط من فعل الشطرط ، وجملة جواب الشطرط والأدوات التي تسطتعمل في الشطرط هي ) أي، أين، أنّى حيثما، إنْ ، إذما 

 ، الأنباري ( 2/46أيّان، كيفما  ويسميه بعضهم الجزاء ) المبرد : 

 ومن أسماء الشرط التي وردت في جزء دراستنا هي :

لمّا :  ظرف زمان اختص بالفعل الما طي يدتي بها لربط جملة بدخرى ربط السطببية وعبر عنه بعضطهم بحرف وجود لوجود   -

( وقد ورد في ثمانية موا ططع وهي  قوله تعالى:ي ولمّا بلغ اشططدّل واسططتوى آتينال حكما وعلما ي القصططص 2/570،  1998)أبو حيان:

يا بوجود جملة الشطرط الفعلية )بلغ أشطدل( وجواب الشطرط )آتينال( جاءت جملة الشطرط بصطيغة  ( هنا حقق اسطم الشطرط لمّا شطرطا دلال14)

المفرد فهي تعود للنبي موسطى )ع( بلغ اشطدل يعني بلغ العمر المحدد لحمل الرسطالة السطماوية فجاءت جملة جواب الشطرط)اتينال( بصطيغة 

الجمع لتعايم الأمر ولتحقيق دلالة خاصطة تكمن في التسطلسطل الزمني بدن  الجمع عندما نسطب الفعل الى الذات الإلهية عبر عنه بصطيغة  

لك اتيان الحكم والعلم لا يتحقق إلّا بهذا العمر وبلوغ الأمر بدليل توكيد الدلالة بقوله تعالى: ي وكذلك نجزي المحسطططنيني إذن نفهم من ذ

د أن يبطئ بالذي هو عدو لهما قال يا موسططططى أتريد أن تقتلني كما أنّ هذا الأمر هو جزاء الإحسططططان .ومنها قوله تعالى: ي فلمّا أن أرا

( وهنا اسطتعمل أداة الشطرط )لمّا( مقرونة بدنْ قد حققت التقريب في دلالة الفعل وإنّ الفعل لم يحصطل 19قتلت نفسطا بالأمسي )القصطص  

ملة الشطرط( بعد لمّا مباشطرة ولم يفصطل بينهما فاصطل ،  أمّا بعد فنلاح  في الآية السطابقة )ولما بلغ أشطدل( هنا الدلالة ثابتة فجاء الفعل )ج

و  هنا فإنّه لم يقم بالفعل بل أراد أن يقوم به يعني يمكن أن نتخيل أنّ النبي موسططى )ع( قد أقبل على هذل المشططاجرة فدراد أن يبطئ بالعد 

وا حة في التخصيص والتنبيه فلم يقل قال له أتريد  قال له فجاءت جملة جواب الشرط قال له يا موسى واستعمال النداء هنا حقق دلالة

أن ....بل نادال باسطمه للتنبيه على أمر مهم ولتخصطيصطه بالقتل فجاء اسطتعمال الفعل المضطارع وهو )تقتلني( لاسطتمرار الحد  بدنكّ كما 

تلتَ نفسططططا بالأمس فمن الطبيعي أن تقتلني قتلت بالأمس فإنكّ مسططططتعد لقتلي أراد أن يبين له احتمال تكرار فعل القتل وذلك أنك طالما ق

 الآن ا لأنّه حد  ليس بجديد عليك .

( ، وقال تعالى ي ولمّا ورد ماء مدين  22ومنه قوله تعالى ي ولمّا توجه تلقاء مدين قال عسطى ربّي أن يهديني سطواء السطبيل ي )القصطص   

وقال: ي فلمّا جاءل وقصّ عليه القصططص قال لا تخف  23وجد عليه أمة من الناس يسططقون ووجد من دونهم امرأتين تذوداني القصططص 

، وقال تعالى:ي فلمّا قضططى موسططى الأجل وسططار بدهله آنس من جانب الطور نارا قال لأهله 25ين ي القصططص نجوت من القوم الاالم

(، وي فلمّا أتاها نودي من شطططاطئ الواد الأيمن في البقعة المباركة من الشطططجرة أن يا موسطططى إنّي أنا الله ربّ 29امكثوا ي )القصطططص  

( ، و:ي  فلمّا جاءهم الحق من 36ب ياتنا قالوا ما هذا إلّا سططحر مفترىي )القصططص ( ، وي فلمّا جاءهم موسططى  30العالميني )القصططص 

(نلاح  في تلك الآيات أن أسططلوب الشططرط حقق تكاملا في ) أداة الشططرط ، وفعل الشططرط ، وجواب 48عندنا قالوا لولا ي )القصططص:

اء مفردا ما طيا وكذلك فإنّ جملة جواب الشطرط في الشطرط ( وقد طابق بين أفعال الشطرط وأفعال جواب الشطرط ( بدنّ فعل الشطرط ج

 الما ي . 

( وردت في قوله تعالى: ي وأصطبً فؤاد أم موسطى 8/145، 2001لولا : ) تدل على امتناع الشطيء لوجود ايرل ()ابن يعيئ: -

( ، هنا جاء فعل الشططرط فعلا ما ططيا )لولا أن 10فاراا إنْ كادت لتبدي به لولا أن ربطنا على قلبها لتكون من المؤمنين ي )القصططص:

ياق الآية وتقديرل) لولا أن ربطنا على قلبها لأبدت به( ، وقيل إنّ أم موسططططى لما فقدت موسطططى  ربطنا( والجواب محذوف دلّ عليه سطططط
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حزنت حزنا شططططديدا واصططططبً فؤادها فاراا من القلق الذي ازعجها على مقتضططططى الحالة البشططططرية مع ان الله تعالى نهاها عن الحزن  

(، وقيل فاراا يعني ناسططيا للوحي الذي أوحى الله اليها ، وقيل أي فاراا من الحزن فصططبرها الله 386والخوف ووعدها بردل)السططعدي:

( ولم يشطر المفسطرون الى اختلاف اللفاين)فؤاد وقلب( هل هما بمعنى واحد أم يختلف ؟ يبدو  675لبغوي:بالعصطمة والصطبر والثبات )ا

أن اللف  الأول )وأصبً فؤاد أم موسى فاراا( السياق هنا سياق حزن شديد وقلق عقب القاء طفلها في اليم فناسب لف )فؤاد( هذا السياق  

والامور الأخرى، أما في: )لولا أن ربطنا على قلبها( فهو سطياق صطبر وثبات وعصطمة  ليدل على العاطفة الجياشطة والامومة والخوف  

بدن الله تعالى قد صطبّر قلبها وثبته لكي لا تاهر أمر ابنها موسطى)ع( إذن السطياق هو الذي يرشطدنا لمعرفة دلالات الألفاظ وإن تشطابهت  

مت أيديهم فيقولوا ربّنا لولا أرسطلتَ الينا رسطولا فنتبع آياتك ونكون  و طعا فهي مختلفة معنى ، وفي ي ولولا أن تصطيبهم مصطيبة بما قد

( ورد أسطلوب الشطرط مرتين في هذل الآية:)ولولا أن تصطيبهم مصطيبة ....فيقولوا( والثانية: )فيقولوا ربنا  47من المؤمنين ي )القصطص  

 لولا أرسلت الينا رسولا فنتبع آياتك( .

 ( 7( جاء في قوله تعالى :ي فإذا خفتِّ عليه فالقيه في اليم ي )القصص:2/55اذا )هي ام باب الادوات اير الجازمة ( )المبرد  -

( جاء في قوله تعالى :ي فإنْ أتممتَ عشطرا  7/43إنْ وهي ام الباب اي ام حروف الشطرط وهي تربط حدثا بحد  )ابن يعيئ :   -

  50( ، و:ي فإن لم يستجيبوا لك فاعلم إنّما يتبعون أهواءهمي 27فمن عندكي )القصص:

( قيل إنّ الأجلين )ثمان سططنين وعشططر ،  28ايّما : جاء في قوله تعالى: ي أيّما الأجلين قضططيتَ فلا عدوان علي ي )القصططص: -

وقيل قضطى موسطى الاجل عشطر سطنين ثم مكث بعد ذلك عشطرا ،وقيل معنال أي إذا أتممت وفرات منه فلا عدوان علي اي لا ظلم علي 

 ( .  7/404: 2006عليهما )الطبرسي بدن اكلف أكثر منها وأطالب بالزيادة

 المحور الثالث

 البنية الكبرى  

في الوقت الذي تتكون البنية الصطغرى من الحروف والضطمائر ، والبنية المتوسططة من الأسطاليب التي تشطكل الناام اللغوي فإنّ البنية   

الكبرى للنص تضططمّ العناصططر العامة للنص إذ تتحد البنى الصططغرى والوسطططى والكبرى مع بعضططها لتكون نسططيجا لغويا عاما للنص ،  

 ا النسيص يتدثر بمؤثرات عدة تسهم في رسم صورة وا حة للنص ومن أهم عناصر البنية الكبرى للنص هي :وممّا لاشك فيه أنّ هذ

السطياق :  من أدق التعريفات للسطياق : ي يقصطد بالسطياق التوالي ومن ثم يمكن أن ننار إليه من زاويتين : أولهما توالي العناصطر   -أولا 

التي يتحقق بها السياق الكلامي ، وفي هذل الحالة نسمي السياق ي سياق النص ي والثانية توالي الأحدا  التي هي عناصر الموقف الذي 

( وله انواع كثيرة سطنسطلط الضطوء على السطياق العام ، 2007،237الكلام وعندئذ نسطمي السطياق يسطياق الموقفي )حسطان:جرى فيه 

 والسياق الخاص فقط .

السياق العام : وهنا نقصد  به الاطار العام او الملابسات والاروف الذي انطوى عليها جزء دراستنا من سورة القصص حتى  -

فالسطياق هو مجموعة من الأحدا  المحيطة بالنص والتي تؤثر به إذ تجعل القار  أو المتلقي يرسطم صطورة في مخيلته عن تلك  50آية 

( إذن السطياق العام هو 2ى قد هيد المتلقي من بداية النص بقوله تعالى ي نتلو عليك من نبد موسطى ي )القصطصالقصطة لا سطيّما وأنّ الله تعال

 قصة النبي موسى )ع( منذ ميلادل وحتى بلواه الرسالة السماوية . 

السطياق الخاص : ونقصطد به السطياق الخاص بكل آية اذ تنماز كل آية داخل النص القرآني بسطياق خاص بها فلو تتبعنا الآيات  -

سطنلاح  أنّ كل آية قد خضطعت لقانون إلهي جعلها سطببا لذلك الحد  وسطنجد أنفسطنا أمام سطياقات مختلفة وهي:   50وحتى آية  1من رقم 

نها الر طيع في اليم وهو سطياق تصطبر وعاطفة ومواسطاة ، وهناك سطياق هروب موسطى من القوم الأنه قتل ) سطياق إلقاء أم موسطى )ع( اب

فيهم رجلا والبحث عن الأمان ، وسطياق الخوف الذي تنوع مثل سطياق خوف أم موسطى على ر طيعها من فرعون ثم خوفها من مصطير 

معجزة الله في قلب العصطا ثعبان هذل سطياقات خوف ، ثم سطياق  موسطى بعد القائه في اليم وهو طفل ر طيع، وهناك خوف من عامة و

جزاء الإحسطان مع بنات الملك ، وسطياق تذرع ودعاء وسطياق نصطيحة وإرشطاد من الرجل الناصطً)مؤمن آل فرعون( ، ثم سطياق تحدي  

 حله المختلفة .من فرعون هذل السياقات المختلفة تنضم كلها تحت سياق عام وهو قصة النبي موسى مرورا بحياته ومرا

 المؤثرات والأسباب  -ثانيا

ونقصطططد بالأسطططباب تلك التي دفعت للقيام تلك الأحدا  وما العلاقة بين السطططبب والحد  فهذا حتما يؤدي دورا مهما في حركة النص  

  وتشويق المتلقي لمتابعة الحد  وتجعله يفكر بربط الأحدا  بدءا من الحد  الأول الى النتيجة ،فمثلا في بداية الآيات القرآنية من سورة

الله تعالى قد منّ على الذين اسطتضطعفوا وجعل منهم أئمة يرثون الأرض ا لأنّه هذا الفعل هو جزاء المحسطنين ، ثم ما القصطص نجد أنّ 

الذي جعل أم موسطططى وهي أم واريزة الأم من الطبيعي تكون كبيرة وحنينة وصطططعب أن تبتعد قليلا عن ر طططيعها فكيف لهذل الأم أن 

،  1997قطة فارقة عايمة الدلالة إذ كيف لطفل ر طيع أن يلقى في اليم وهو نهر النيل)البغوي:تصطبر وتلقي هذا الطفل في اليم ؟هناك ن

( حتما سطيؤدي الى الغرق فهناك سطببان لذلكا الأول الامتثال لأوامر الله تعالى ، والثاني هو خوفها عليه من فرعون وبطشطه ،   6/521

مع أهله وذهابه للبحث عن النار كان سططببا في رؤية النور الإلهي في   ومن الأسططباب العامة للنص هو سططبب هروب موسططى تلقاء مدين

الطور )البقعة المباركة( ، وذهاب موسطى لمدين كان سطببا لبداية حياة جديدة ، ثم وصطول موسطى الى ماء مدين وإيجاد بنات الملك كان  
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سطببا في إكرام الملك لموسطى  ثم إنّ الله تعالى قد أنبد النبي محمد )ص( عن قصطة موسطى ا لتكون سطببا في تحذير قوم النبي محمد ص 

 لكي يتعاوا بتلك القصة . إذن نلاح  كيف إنّ هذل الأسباب قادت لأحدا  مهمة لم تكن لتوجد لولا هذل الأسباب .

 القصة  -ثالثا 

لا شطكّ في أنّ قصطة النبي موسطى )ع( هي من أكثر القصطص ذكرا في القرآن الكريم فنجد قصطته في موا طع كثيرة من القرآن الكريم ،  

ولكن سطورة القصطص تميزت بدنّها قد اشطتملت على قصطة النبي موسطى)ع( بالتفصطيل بدءا من ولادته وحتى بلواه وذكر مراحل حياته  

في هذل السططورة المباركة ، تبدأ الآيات المباركة بذكر تلاوة القصططة على النبي محمد )ص( إذ تبدأ القصططة من  المختلفة وهذا لم نجدل إلّا 

أم موسطى )ع( هي سطورة مكية وقصطة النبي موسطى كما وردت في التفاسطير ) عندما علم فرعون أنّ هلاكه سطيكون على يدي نبي سطيولد  

كان لفرعون أناس موكلون بذلك وقوابل يدرن على النساء فمن رأينها قد حملت أحصوا من بني اسرائيل أمر بقتل ذكور بني اسرائيل و

اسططمها ، فان كان وقت ولادتها لا يقبلها إلّا نسططاء القبط ، فإن ولدت المرأة جارية تركنها وذهبن وإن ولدت الاما دخل أولئك الذباحون  

ه عليه السطلام لم ياهر عليها مخايل الحمل كغيرها ولم تفطن لها الدايات بديديهم الشطفار المرهفة فقتلول ومضطوا فلما حملت ام موسطى ب

ولكن لما و عته ذكرا  اقت به ذرعا وخافت عليه خوفا شديدا وأحبته حبا زائدا وكان موسى لا يرال أحد إلّا أحبّه ي )ينار: ابن كثير 

وتا ومهدت فيه مهدا وجعلت تر طططع ولدها حتى و طططعته في والبغوي والسطططعدي(  ، وقيل إنّ دارها كانت على حافة النيل فاتخذت تاب

ذلك التابوت وسططيرته في البحر فذهب التابوت مع الماء حتى مر به على دار فرعون ثم جرت قصططته الكاملة ، وقيل إنّ زوجة فرعون  

الى قد ألقى لنبيه موسطى محبة منه آسطيا بن مزاحم حين رأت موسطى أحبته حبا كثيرا فطلبت من فرعون أن تتخذل ولدا ا وذلك لأنّ الله تع

( القصططة تبدا بنبد موسططى)ع( نتلو عليك اي 39ما إن رآل أحد حتى وقع في حبه بقوله تعالى: ي والقيت عليك محبة مني ي )سططورة طه:

 )ع( النبي محمد وكدنكّ حا ر وشاهد في ذلك الوقت  وهذل القصة هي لقوم يؤمنون بها وبدحداثها ومعجزاتها .

 عناصر القصة  –رابعا 

من الوا طططً أنّ هذا النص قد دار حول شطططخصطططيات يمثلون مركز العملية الخطابية وهؤلاء هم )النبي محمد ص نتلو عليك ، النبي   

( وهي امرأة حكيمة أنجبت جيل الخرو  الثلاثة مريم وموسططى  2موسططى وهارون )ع( ، أم موسططى )ع( )يوكابد ابنة لاوي ( )كاداري:

لا ، وأهل موسى)ع( ، ثم رجلان يقتتلان أيضا ، والرجل الناصً لنبي موسى)مؤمن آل فرعون، وابنتا  وهارون ، والرجلان اللذان اقتت

الملك والملك ، وفرعون وهامان ، أما الأقوام فهم  قوم النبي محمد )ص( ، وقوم النبي موسططططى)ع(، وجنود فرعون لا نعرف عددهم،  

رودا وتركيزا في الدلالة هم: )النبي موسطططى وهارون)ع( ، وفرعون  إذن هناك الكثير من الشطططخصطططيات ولكن الشطططخصطططيات الأكثر و

 وهامان( وعليهم انبت أحدا  القصة . 

 الأحدا   -خامسا

لاشك في أنّ هذل الأحدا  الطويلة والشيقة قد حدثت تحت ظرفي الزمان والمكان ، فنلاح  تنوعا وا حا في هذين الارفين ولا سيما  

وإنّ هذل الأحدا  تحتا  الى مدة زمنية طويلة وتنوع في المكان فارف الزمان يبدأ من بداية عمر النبي موسى )ع( وهو طفل ر يع، 

ار رجلا يحمل رسطالة ربّه هذل المراحل العمرية تختلف من مدة الى أخرى ، أما ظرف المكان فقد تنوع أيضطا تبعا ثم بلغ أشطدّل ، ثم صط

لتلك الأحدا  التي استوجبت التنقل بين بيئات مختلفة إذ يبدأ ظرف المكان بمكان أم موسى وهي في مصر قرب النيل، ثم القصر وبيئته  

ثم البقعطة المبطاركة الطور ، ثم ماء مدين ثم حيطاة الملطك وزواجه ....إل  ، إذن هنطاك تنوع وا ططططً في الجطديدة ، ثم التوجه تلقطاء مدين ، 

ظرفي الزمان والمكان وهذا قد أعطى بعدا دلاليا واسططططعا للنص جعلت منه نصططططا زاخرا بالألفاظ والمعاني .وجدير بالذكر فإنّ ظرف  

ذلك شدن القرآن الكريم الذي يكون موجها لكل الأزمان بلا تحديد ، فهذل الحد  هو الزمان في هذا النص سيمتد الى ما لانهاية شدنه في 

 حد  حي ويتجدد حتى يوم الدين ، وكذلك هو حد  موجه لكل المتلقين على مختلف مستوياتهم وفهمهم في كلّ زمان ومكان  . 

 ا اءة :

إنّ هذا النص مع ما فيه من أخبار ومعجزات وأحدا  حية ومهمة حفلت بكثير من التشطويق والاهتمام إلّا أنّه لا يخلو من أشطياء لطيفة   

هي من صططنع الله تعالى اذ اشططتمل النص على مقابلات لطيفة وخفية لا يعلم سططرها إلّا الله وحدل إذ كيف قابل النبي موسططى وهارون مع 

، ومقابلة الذين اسطتضطعفوا في الأرض مع قوم فرعون الطااين المتكبرين وهذل هي مقابلة أ طداد مقابلة حق مع باطل   فرعون وهامان

، ثم مقابلة أم موسططططى يوكابد مع امرأة فرعون آسططططيا بنت مزاحم وهي مقابلة حق مع حق إذ إنّ الله تعالى قد ألقى في قلبيهما حبا للنبي 

ت هي مقابلة  مصير النبي موسى )ع( ومصير فرعون كلاهما رسم مصيرل في اليم فالنبي موسى )ع( موسى )ع(، ومن أجمل المقابلا

عندما ألقي في اليم من هنا بدأت حياته وبدأ مصطيرل وهي بمثابة بداية جديدة له واسطتقرار له بعد خلاصطه من ذبً فرعون ، أمّا فرعون  

في اليم فكانت نهايته هنا ، إذن هي مقابلة مصططططير خير ومصططططير شططططر ، ومن    فقد ختم مصططططيرل في ذلك اليم عندما أارقه الله تعالى

المقابلات كلمة الأئمة إذ جعل الله تعالى الذين اسطططتضطططعفوا في الأرض )ونجعلهم أئمة ونجعلهم الوارثين( ، أمّا قوم فرعون فقد جعلهم 

ت الأ ططداد الدقيقة : ي ودخل المدينة على حين افلة من أهلها أئمة يدعون الى النار فالمفارقة وا ططحة أمام المتلقي ، وكذلك من مقابلا

( نلاح  أنّ هناك قاسطما مشطتركا بين الآيتين وهو التخفي وعدم إعلام 21( مقابل ي فخر  منها خائفا يترقبي)القصطص:15ي )القصطص:

لآية الثانية خروجه كان خرو  بخوف وأيضطا الناس ففي الآية الأولى دخوله كان على حين افلة أي لم يعلم به أهل هذل المدينة ، وفي ا
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لا يعلم به أهل المدينة فكان خروجه بعد نصططيحة مؤمن آل فرعون له إذن السططياق دلّنا على سططرعة الحد  بدنّه حينما تلقّى النصططيحة 

خر  منها مسرعا وخائفا دون وجود فاصل زمني بين النصيحة والخرو  وهذا ما نجدل في استعمال حرف العطف الفاء )فخر ( الذي 

التراخي . ويمكننا القول بدنّ النبي موسططى)ع( طيلة أيام بقائه في المدينة لم يح  بالاسططتقرار أو الأمان    يدل على السططرعة وعدم وجود

ولعل ذلك يعود لأهل تلك المدينة الذين عادوا النبي موسططططى)ع( أشططططد العداوة فكان بقاؤل محل خوف وتربص به بدليل قوله تعالى:ي 

( فهو في الحالتين خائف  21وقوله تعالى: ي فخر  منها خائفا يترقبي )القصطططص:(  18فدصطططبً في المدينة خائفا يترقبي )القصطططص:

ومترقب فالخوف الأول هو خوف نتيجطة قتطل رجل بالخططد من بني اسططططرائيطل ، وأمّا الخوف الثطاني فهو من نتيجطة مؤامرة قوم فرعون  

ل من أقصطا المدينة ليحذر موسطى)ع( هذا الأمر ، وجنودل عليه ليقتلول بعدما سطمع فرعون خبر موسطى )ع( وعرف مكانه فبعث الله رج

اسطتعمل في كلتا الآيتين اسطم الفاعل )خائف( متلو بفعل مضطارع )يترقب( فدلالة اسطم الفاعل تدلّ على اتصطافه بالخوف وملازمته إيال 

الحد  ، إذن فدي الدلالتين أقوى فهي دلالة ثابتة وراسططخة ، أمّا الفعل المضططارع فإنّه يدلّ على التجدد والحدو  والاسططتمرار في ذلك 

الخوف الأول أم الخوف الثاني ؟ في رأي الباحثة أنّ الخوف الثاني أقوى دلالة من الخوف الأول فسطططياق الآية الثانية هو سطططياق خوف  

 وتهديد ووعيد ومؤامرة من فرعون للنبي موسى)ع( وحتما ستكون الدلالة أقوى من السابق .  

 الخاتمة

 الحمد لله الذي بفضله تتم النعم ، وبعد اتمام هذا البحث توصلتُ الى جملة نتائص منها :

( محاولا الوقوف على أهم عناصطططر البنية اللغوية لهذا 50قام هذا البحث بتحليل البنية النصطططية لسطططورة القصطططص حتى آية ) -

 النص من صغيرها الى كبيرها .

دار هذا البحث حول ثلا  بنى جوهرية وهي: بنية صططغرى ، وبنية وسطططى، وبنية كبرى ، وما العلاقة بين هذل البنى وكيف   -

 تتحد وتتماسك لإنشاء البنية النصية العامة  . 

لقد اشتملت الآيات الخمسون من سورة القصص )وهي محور دراستنا( على أحدا  متسارعة ومتسلسلة نُاّمت بشكل عجيب  -

واعجازي إذ تقود كل آية فيها الى الآية الأخرى مكونة سطططلسطططلة من الدلالات مما تشطططدّ ذهن المتلقي وهي بذلك تخلق علاقة وثيقة مع 

 الآيات السابقة والآيات اللاحقة .

الترتيب الزمني لفحدا  جعلت المتلقي يبحث عن تكملة الحد  الآتي حتى يصطل الى نهاية القصطة وهذا السطرد هو الذي ميّز  -

سططورة القصططص عامة ، وقصططة النبي موسططى)ع( في هذا المو ططع خاصططة فقصططة النبي موسططي كثيرة الذكر لكن في هذا المو ططع لها 

 خصوصيتها .

 تنوع الأحدا  فهي تقص القصة مند البداية الى نهاية هلاك فرعون وقد  ُغطت تلك الأحدا  نجد الكثيرة ب يات قليلة . -

(  طميرا متّصطلا متنوعا بين مواقع الرفع والنصطب والجر ، وكذلك 253لقد اشطتملت هذل الآيات على مائتي وثلاثة وخمسطين) -

( آية فقط من سورة القصص  50بين  مير الغائب و مير الحا ر والمتكلم المفرد والجمع وبهذا فقد شكلّ هذا الكم من الضمائر في )

الضطمائر ومما نلاحاه ان تلك الضطمائر المتصطلة قد أدتّ دورا مهما في ربط الألفاظ مع بعضطها إذ   دلالات كثيرة ومتنوعة تبعا لتنوع

 قامت بوظيفتين رئيستين وهما: الربط والايجاز في ذلك النص القرآني الكريم . كما اشتمل هذا النص على تسعة  مائر منفصلة فقط .

لاح  البحث أن أكثر الأسطاليب ذكرا في هذا النص هو أسطلوب التوكيد إذ بلغ ثلاثة وعشطرين مو طعا ، وتدتي بعدل الأسطاليب  -

اللغوية الأخرى وهي : الأمر تسطعة عشطر مو طعا ، النداء اثنا عشطر مو طعا ، الاسطتفهام سطتة موا طع ، والرجاء خمسطة موا طع ، 

 والنهي أربعة موا ع   .

شكلت  الحروف  ربطا مهما في هذا النص فضلا عن المعاني التي اعطتها في اقترانها بالأفعال تارة ، وبالأسماء تارة أخرى  -

وهي على النحو الآتي: بلغطت حروف الجر مطائطة وخمسططططين حرفطا في هطذا النص القرآني وتنوعطت فمنهطا حروف جر أحطاديطة وثنطائيطة  

بلغت اثنين وتسطعين حرفا تنوعت بين )الواو ، والفاء ، وثم ، وأو( ، وأمّا حروف النصطب فقد   وثلاثية الو طع ، أمّا حروف العطف فقد

بلغت واحد وخمسطططين حرفا . وبهذا القدر من الحروف فقد باتت وا طططحة الصطططورة التي رسطططم بها هذا النص القرآني فعلى الرام قلة 

إلّا أنّها كانت زاخرة بالألفاظ والمعاني التي تشطدّ المتلقي فنلاح    ( آية فقط من سطورة القصطص50الآيات التي ركز عليها البحث وهي)

 هيمنة الأسلوب القصصي في هذا النص القرآني فكان نصّا قصصيا يرسم صورة حيّة للقار  والمتلقي .

ومن مميزات توظيف الألفطاظ في بيطان قطدرة الله سططططبحطانطه وتعطالى وعامتطه فضططططلا عمطا يحملطه هطذا النص من ايحطاءات إلهيطة  -

تطمئن القار  بدن الله افور رحيم وهو أعلم بحال خلقه ورسططططم مصططططيرهم وفي الوقت نفسططططه كيف أنّ الله تعالى شططططديد العذاب على 

السططورة صططورة التحدّي بين الحق والباطل ومعرفة مصططير كل منهما وما تؤول اليه الأمور  الكافرين والمنكرين لعامته إذن مثلت هذل

 في المستقبل البعيد . 

وآخر دعوانا أن الحمد لله رب العالمين ، والصططططلاة والسططططلام على خير خلق الله من الأولين والآخرين النبي الأمين وعلى آله الطيبين  

 الطاهرين إلى يوم الدين .

 قائمة المصادر والمراجع
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