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ABSTRACT 
  

The aim of this study is to investigate the effect of the collaborative inverted learning strategy on the achievement in the 

teaching methods course among students of the College of Education. The researcher employed a quasi -experimental 

design with a post-achievement test. The researcher selected Classroom (B) from the third stage of the College of 

Education to represent the experimental group, which was taught using the collaborative inverted learning strategy, while 

Classroom (A) represented the control group, which was taught using the traditional method. The total number of 

students in both groups was (60), with (30) students in each group. The two groups were equated in terms of variables 

such as chronological age and intelligence. The researcher developed an achievement test as the research tool, and its 

validity and reliability were confirmed. An independent samples t-test was used to analyze the data. The results indicated 

that the experimental group, which was taught according to the collaborative inverted learning strategy, outperformed the 

control group in achievement. The researcher recommended adopting the collaborative inverted learning strategy in 

teaching. 

Keywords:  Collaborative ,  Inverted Learning Strategy, Achievement. 
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 الملخص

يهدف البحث إلى تعرف أثر استراتيجية التعلم العكسي التشاركي في تحصيل مادة طرائققا التققدريى لققد  طلبققة كليققة الترايققة     ققد ا ت ققد  

 الباحثة التص يم التجريبي ذا الضبط الجزئي ذا الاختبار التحصيلي البعدي   اختار  الباحثققة العا ققة ( م   مقق  كليققة الترايققة  امعققة  اسققط 

   مثلت ال رحلة الثالثة  ( سم العلوم التراوية  النفسية  لت ثل ال ج و ة التجريبية التي تدرس  لى  فا استراتيجية التعلم العكسي التشاركي 

  طالبا  طالبققة  فققي 30  طالبا  طالبة  اوا ع (60العا ة ( أ   ال ج و ة الضااطة التي تدرس االطريعة التعليدية  الغ  دد طلبة ال ج و تي  (

  كل مج و ة   تم مكافأة ال ج و تي  في ال تغيرا : الع ر الزمني,الذكاء   ا د  الباحثة أداة  البحث الاختبار التحصققيلي   تققم التحعققا مقق 

   ل عالجة البيانا    أظهر  النتائج تفققوق ال ج و ققة التجريبيققة T-testالصدق    ثبا  الاداة   ا ت د  الاختبار التائي لعينتي  مستعلتي   (

التي درست  لى  فا استراتيجية التعلم العكسي التشاركي في التحصيل     ا صت الباحثة ااستخدام  استراتيجية الققتعلم العكسققي التشققاركي 

 في التدريى.

 

 :الكلمات المفتاحية  .استراتيجية  ، التعلم العكسي التشاركي ، التحصيل
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 اولا : مشكلة البحث:

أحد التحديا  البارزة في التعليم الجامعي هو است رار الفجوة اي  ال عرفة النظرية التي يتلعاها الطلبة  اي  العدرة  لى  إنّ 

يُ كّنهم م   الذي  الكافي  الع لي  التدريب  إلى  الطلبة  م   كثير  يفتعر  إذ  ال حاضرا    داخل  فا لة  تدريسية  م ارسا   إلى  تحويلها 

اكتسام الكفايا  التدريسية ال طلواة   أنّ ضعف الترااط اي  الجانب النظري  التطبيعي في ارامج كليا  التراية يؤدي إلى  صور 

ال هارا   الاتجاها  ال هنية (الطائي    حيث  م   ال ستعبلي  ال درس  تكوي  شخصية     أنّ الا تصار  لى التلعي  54:  2018في 

م في تن ية التفكير النعدي  الإادا ي  اين ا التعليم الجامعي ال عاصر يتطلب يجعل الطلبة أسر  للنصوص ال كتواة   يحدّ م  فرصه

 تؤكد التو ها  العال ية  .(Prince, 2004: p. 223)خلا ايئا  تعلم نشطة تس ح اال نا شة  تبادل   ها  النظر  الع ل الج ا ي

الحديثة في التراية  لى أنّ الانتعال م  التعليم التعليدي إلى التعليم النشط ضر رة مُلحّة في ظل متغيرا  العرن الحادي  العشري  

التي تفرض  لى مؤسسا  التعليم العالي إ داد خريجي  ي تلكون مهارا  العرن الحالي مثل حل ال شكلا   التفكير التحليلي   التعلم 

الذاتي ال ست ر   د أ ضحت منظ ة اليونسكو أنّ الجامعا  ينبغي أن تُعيد النظر في طرائا التدريى الجامعية احيث تتبنى معاراا  

 تُظهر نتائج احوث ميدانية .(UNESCO, 2017: p. 41)تدريسية  ائ ة  لى ال شاركة الفا لة للطلبة  ليى الا تصار  لى التلعي

إدخال استراتيجيا  تدريى نشطة التعلم العكسي التشاركي يسهم في تحسي  التحصيل الأكادي ي  يزيد م  دافعية الطلبة نحو  أنّ 

لعد ارهنت الدراسا  الحديثة  (Hmelo-Silver, 2004: p. 499) التعلم  معارنة االطرائا التعليدية التي تركز  لى الامتحانا  فعط

أنّ الطالب الجامعي في كليا  التراية احا ة إلى ايئة تعلي ية تتجا ز حد د الكتام ال عرر   تُتيح له الانخراط في م ارسا    لية 

تُحاكي ال وا ف الصفية الحعيعية   ذلك اغية تهيئته لد ره ال ستعبلي  لى انه معلم  ادر  لى إدارة ال و ف التعلي ي اكفاءة  م  هذا 

ال نطلا  فإن استراتيجيا  مثل "التعلم العكسي التشاركي" تعزز لد  الطلبة العدرة  لى اناء ال عرفة اأنفسهم  بر التفا ل  التساؤل 

 ,Johnson & Johnson)  النعاش  الأمر الذي يسهم في رفع مستو  الفهم الع يا لديهم  يؤهلهم ل  ارسة مهنة التدريى افا لية

2009: p. 368). 

 تتحدد مشكلة البحث في رصد مواط  العصور في طرائا التدريى الا تيادية    لا سي ا في مادة طرائا التدريى التي  

يتيح تُعدّ الأساس في إ داد مدرسي ال ستعبل ك ا أنّ الا ت اد  لى التلعي   حده لا يوفّر للطلبة فرصًا كافية لتن ية التفكير النا د  لا 

يؤدي إلى تدنّي مستويا  الفهم الع يا  التحصيل الدراسي لديهم (الش ري    م ا  تطبيعية   موا ف  ال عرفة في  اختبار  : 2021لهم 

ما أثر استراتيجية التعلم العكسي التشاركي في  .  اناءً  ليه  فإن السؤال الرئيى الذي يسعى البحث إلى الإ ااة  نه يت ثلّ في: 67

 تحصيل مادة طرائق التدريس لدى طلبة كلية التربية  ؟

 ثانيا : اهمية البحث : 

محوري في تز يد الطلبة  د ر  م   لها  ل ا  التراية   كليا   ارامج  الأساسية في  الركائز  إحد   التدريى  طرائا  مادة  تُعدّ 

اناء شخصية  تسهم في  التعليم فهي  ميدان  ال ستعبلي في  د رهم  لأداء  تؤهلهم  التي  ال هنية  ال هارا   التراوية  تن ية  اال عارف 

ال درس ال تكامل الذي يج ع اي  الكفايا  ال عرفية  السلوكية  العي ية  ا ا يعزز لديه احترام الذا   يغرس ر ح ال واطنة  الو ي 

ا لتحعيا أهداف التعليم العليا  م  طريا الإسهام في تكوي  شخصية متوازنة  فا لة   ال جت عي   أن طرائا التدريى تُعدّ مدخلًا مه ًّ

  200: 2025في ال جت ع. (نايف  

الع لية  أساسيا في  محورا  اوصفه  د ره  للطالب  تعيد  حديثة  تدريسية  استراتيجيا   إدخال  إلى  الحا ة  ارز   هنا   م  

التي تتجا ز مجرد تز يد الطالب اال علوما  إلى  التشاركي   العكسي  التعلم  استراتيجية  الاستراتيجيا   هذه  أارز  التعلي ية   م  

مسا دته في اناء فهم أ  ا لل عارف   راطها ا وا ف حياتية  تراوية  ا عية ك ا أنّها تعزز  درته  لى تعويم ال علوما   إصدار 
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الأحكام النعدية اشأنها   تُنّ ي لديه مر نة معرفية تسا ده  لى التعامل مع ال وا ف غير ال تو عة  التكيف مع ال تغيرا  التعلي ية 

 .(McTighe & Elliott, 2011, p.15)  الحياتية

 : في ضوء ما سبا  ي ك  تحديد أه ية البحث الحالي في النعاط الآتية

الاستجااة للحا ة ال لحّة إلى رفع مستو  تحصيل طلبة كلية التراية في مادة طرائا التدريى م  طريا ا ت اد ادائل  .1

 .حديثة للطرائا التعليدية

 .إاراز د ر استراتيجية التعلم العكسي التشاركي في تحعيا الفهم الع يا  راط ال عرفة النظرية اال وا ف الصفية الوا عية .2

 .ردم الفجوة اي  ال  ارسا  التدريسية السائدة  الاتجاها  التراوية ال عاصرة التي تركز  لى تفعيل د ر الطالب .3

 .إثراء ال كتبة التراوية ادراسة تطبيعية حديثة تختبر أثر استراتيجية مبتكرة نسبيًّا في ايئة التعليم الجامعي .4

 ثالثا : هدف البحث :

يهدف البحث الحالي الى التعرف  لى أثر استراتيجية التعلم العكسي التشاركي في تحصيل مادة طرائا التدريى لد  طلبة كلية  

 التراية.

 رابعا : فرضية البحث: 

 لتحعيا هدف البحث فعد صيغت الفرضية الصفرية الآتية:

  اي  متوسط در ا  طلبة ال ج و ة التجريبية الذي  درسوا مادة 05,0(لا تو د فر ق ذا  دلالة إحصائية  ند مستو  دلالة (

طرائا التدريى  لى  فا استراتيجية التعلم العكسي التشاركي    متوسط در ا  طلبة ال ج و ة الضااطة الذي  درسوا ال ادة 

 نفسها االطريعة التعليدية في التحصيل 

 خامسا : حدود البحث:  

 يتحدد البحث الحالي اق : 

  امعة  اسط. -كلية التراية   −

 م2024/2025الفصل الدراسي الثاني للعام  −

 موضو ا  مادة طرائا التدريى . −

 سادسا : تحديد المصطلحات: 

التعلم العكسي التشاركي :1  : استراتيجية 

 عرفها كل من :

Bishop & Verleger ,2013)-) اأنه: 

ان وذج تعلي ي يعت د التكنولو يا لتعديم ال حتو  التعلي ي خارج الصف  اين ا يُخصّص   ت الحصة للتفا لا  النشطة اي  الطالب 

 Bishop. زملائه م   هة   اي  الطالب  ال علم م   هة أخر    بر أنشطة تشاركية تستهدف تطبيا ال فاهيم  حل ال شكلا  

& Verleger, 2013, p.5)) 
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 (  Lai & Hwang 2016) – اأنها : استراتيجية تدريسية تدمج اي  مبادئ الصف ال علوم  التعلم التعا ني  احيث يتشارك الطلبة

مج و ا  صغيرة لتطبيا ما تعل وه خارج الصف  لى أنشطة   لية داخل الصف  م ا يعزز  دراتهم  لى التفكير التحليلي  في 

  الع ل الج ا ي .

(Lai & Hwang ,2016, p.88) 

اأنّها  : أسلوم تدريسي حديث يعوم  لى  لب ترتيب الأد ار التعليدية في الصف الدراسي  إذ يُكلف الطالب   (  2021)الشمري،  -

ادراسة ال حتو  التعلي ي مسبعًا  بر مصادر ر  ية أ   ر ية  ثم يُستث ر   ت ال حاضرة في النعاش  التفا ل الج ا ي  التطبيا 

كسبه الع لي  ا ا يُعزز اناء ال عرفة الذاتية  تن ية التفكير النا د   أنّ هذه الاستراتيجية تجعل الطالب أكثر فا لية في إدارة تعل ه  تُ 

 . 144: 2021مهارا  ال شاركة  التعا ن (الش ري  

 التعريف الاجرائي :-

تعرفها الباحثة ا رائيا اانها استراتيجية تدريسية التي تُعت د في تدريى مادة طرائا التدريى لطلبة كلية التراية  اذ يتولى 

يُستث ر   ت ال حاضرة في  ثم  معر ءة    مواد  أ   شرائح   (فيديوها    معدّة  م  مصادر  مسبعًا  التعلي ي  ال حتو   دراسة  الطلبة 

مستو   رفع  اهدف  صغيرة   مج و ا   في  ال شكلا    الع ل  الج ا ية   حل  ال نا شة  مثل  الصف   داخل  تشاركية  أنشطة 

 التحصيل الدراسي لديهم .

 Achievement :التحصيل: -2

 عرفه كلا من :

"انه م   وامل التكوي  الععلي  در ة التحصيل للطالب أ  الطالبة في دراسة ال واد الدراسية أ  في  : (2012) السعدون  −

   .32: 2012مجال التدريى   يتم تأكيده في ضوء إ ااته  لى ما يتض نه م  اختبارا  التحصيل" (السعد ن  

"معدار ما يكتسبه الطالب م  معارف  مهارا    يم خلال دراسته لل عررا  الدراسية   يظهر ذلك  (2015) :عبد المجيد −

م  خلال أدائه في الاختبارا  التحريرية أ  الشفوية أ  الع لية التي تعيى مد  ت كنه م  أهداف التعلم" .( بد ال جيد  

2015 :77  

ذلك ال ستو  م  الن و ال عرفي  ال هاري الذي يصل إليه الطالب اعد مر ره اخبرا  تعلي ية محددة   (2018) :"حسين −

   .144: 2018 يتم تعديره  ادةً االدر ا  التي يحصل  ليها في الاختبارا  ال عيارية أ  ال حكية ال ر ع" (حسي   

 التعريف الإجرائي :- −

الدر ة الكلية التي يحصل  ليها طلبة  ينة البحث في الاختبار التحصيلي الذي أ دّته   تعرف التحصيل الدراسي ا رائيا اأنه :     

الباحثة ل ادة طرائا التدريى   الذي يُطبا اعد تدريى ال ج و ة التجريبية ااستراتيجية التعلم العكسي التشاركي   تعُاس م  مد  

 .استجااتهم الصحيحة لفعرا  الاختبار  ا ا يعكى مستو  ما اكتسبوه م  معارف  مهارا  مرتبطة اأهداف ال ادة

 الاطار النظري: سابعا :  −

التعلم العكسي التشاركي –أولاً  −  (Collaborative Inverted Learning) استراتيجية 

 تُعد م  الأساليب التي تت اشى مع متطلبا  التعليم العالي في  صر التحول الر  ي  إذ تس ح ادمج مصادر متعددة الوسائط 

الذي يثري خبرا  الطلبة  ي نحهم مساحة زمنية للتأمل  إ داد الأسئلة   أنّ هذا الن ط م   الأمر  ال حاضرة   ما  بل  مرحلة  في 
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االصفوف  معارنة  النعدي  التحليل   التفكير  ل  ارسة  استعداداً  أكثر  الصفية  يجعلهم  الأنشطة  الطلبة في  انخراط  م   يزيد  التعليم 

 .(Gilboy, Heinerichs, & Pazzaglia 2015: p. 111 ) التعليدية

يسهم في تعزيز الثعة االنفى  تطوير مهارا  التواصل الأكادي ي  إنّ التعلم العكسي      الجامعا   الاستراتيجية في  هذه  تبني  إن 

التشاركي يُشجع الطالب الجامعي  لى ال بادرة في طرح الأسئلة   التفا ل مع زملائه اشكل إيجااي  م ا يعلل م  هي نة الص ت 

    2019  : 92) (الحراي    .داخل ال حاضرا  الجامعية  يزيد م  فا لية التفا ل فيها

اذ إنّ  وة هذه الاستراتيجية تك   في مز ها اي  التعلم الذاتي  بر التعنيا  الر  ية  التعلم التعا ني داخل ال حاضرة  اذ يتكامل      

ال وا ف  معرفته في  يوظّف  ثم  الخاص   إيعا ه  ال حتو   بليًّا  فا  يرا ع  فالطالب  رسوخًا  أ  ا  أكثر  معرفة  اناء  البعدان في 

  الصفية م  طريا النعاش الج ا ي  حل ال شكلا    هو ما يجعل التعلم   لية تشاركية نشطة  ليست مجرد استعبال لل علومة.

(Bishop & Verleger 2013: p. 7) 

تُبرز تطبيعا  التعلم العكسي التشاركي أه يته في معالجة الفر ق الفردية اي  الطلبة  إذ تس ح البيئة الر  ية ا را عة ال حتو      

 & ,Thai, De Weverأكثر م  مرة  اين ا يُوظف   ت الصف لد م الطلبة الذي  يوا هون صعواا  معينة    د أ ضحت دراسة  

Valcke (2017 )   أن هذه الاستراتيجية حسّنت م  تحصيل الطلبة في ال واد ال ععدة كالرياضيا   الإحصاء؛ لأنها  فّر  فرصًا

 (Thai, De Wever, & Valcke 2017: p. 17) .للتكرار الذاتي خارج الصف   التفا ل البنائي داخله

  أنّ ا ت اد هذه الاستراتيجية يسهم في رفع دافعية الطلبة نحو التعلم؛ لأنها تراط اي  ما يتعل ونه  ال وا ف التطبيعية الوا عية  أنّ   

التدريى االأسلوم العكسي التشاركي ي كّ  طلبة الكليا  م  م ارسة أد ار نشطة  مثل تحليل ال وا ف الصفية  تعديم حلول إادا ية 

 .   2020 : 66) ل شكلا   ا عية   هو ما انعكى إيجااًا  لى مستو  تحصيلهم الأكادي ي (البزاز 

التعلم العكسي التشاركي- −  مميزات استراتيجية 

تسا د هذه الاستراتيجية الطلبة  لى تح ل مسؤ لية تعل هم م  طريا الاطلاع ال سبا  لى ال واد التعلي ية خارج الصف   .1

 ,Gilboy) م ا يعزز لديهم مهارا  التنظيم  إدارة الو ت   يجعلهم أكثر استعداداً للاستفادة م  الأنشطة الصفية

Heinerichs, & Pazzaglia, 2015: 111). 

تتيح هذه الاستراتيجية   تًا أكبر للتفا ل اي  الطلبة أنفسهم  مع أستاذ ال ادة  اذ يشارك كل منهم اأفكاره  أسئلته  منا شاته   .2

 .(Zainuddin & Halili, 2016: 319)  هو ما يزيد م  فرص تبادل الخبرا   توسيع ال دارك

ااستث ار   ت الصف في أنشطة تشاركية  يصبح اإمكان التدريسي متااعة تعدم الطلبة اشكل مباشر   تعديم ملاحظا   .3

 .(Bergmann & Sams, 2012: 35) فردية أ    ا ية تسا د  لى تصحيح الأخطاء  تعزيز الفهم الع يا

أشار   دة دراسا  إلى أن الطلبة الذي  تعل وا  لى  فا هذه الاستراتيجية حععوا مستويا  أ لى م  الفهم  التحصيل  .4

 Thai, De) معارنة ا   درسوا  فا الطريعة التعليدية  خصوصًا في ال عررا  الصعبة كالرياضيا   اللغا  الأ نبية

Wever, & Valcke, 2017: 118). 

نظرًا لا ت ادها  لى مصادر تعلي ية ر  ية (فيديوها   محاكاة  منصا  تعلي ية   فإن هذه الاستراتيجية تُنّ ي لد  الطلبة  .5

 :Lo & Hew, 2017) مهارا  البحث  الاستخدام الفعّال للتعنيا  الحديثة   هي م  كفايا  العرن الحادي  العشري 

14). 
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 النظرية البنائية -

تُعد النظرية البنائية م  أارز الاتجاها  التراوية الحديثة التي أحدثت تحولًا  وهريًّا في فهم   لية التعلم  التعليم فعد نشأ  

الذي ركّز  لى أن ال عرفة لا تُنعل  اهزة م  ال علم إلى ال تعلم  ال يبنيها ال تعلم  (Jean Piaget) ذ رها في أ  ال  ان ايا يه 

البنائية  اء  ردًّا  لى محد دية النظريا  السلوكية التي حصر  التعلم في  أنّ  البيئة  الخبرا     مع  التفا ل  طريا  م   انفسه 

 . 45: 2016الاستجااة لل ثير  إذ أكد   لى الد ر الفعّال للععل في تنظيم ال علوما   انائها ( بد الح يد  

خبراته  تجاراه       طريا  م   الفرد  لد   نسبية   تتكون  ال  مطلعة  ليست  ال عرفة  أن  تر   فلسفية  أسى  البنائية  لى  ترتكز 

فون  السااعة  ير   ال عرفية  انيته  صياغتها  اناءها  فا  يُعيد  سلبية   إن ا  اصورة  ال علوما   يستعبل  لا  فال تعلم  الشخصية 

أن البنائية تُعد فلسفة لل عرفة  بل أن تكون مجرد نظرية تعلي ية؛ لأنها تراط اي   (von Glasersfeld, 1995: p. 7)غلاسرسفيلد  

أن الحعيعة تبنى  لا تُكتشف  اهزة   أن هذا الأساس يجعل البنائية أكثر توافعًا مع متطلبا  العرن الحادي  التفكير  الفعل   تؤكد 

 . 112: 2018 العشري  التي تركز  لى التفكير النعدي  الإاداع (الخوالدة  

 مبادئ النظرية البنائية - −

م  أارز مبادئ البنائية أن التعلم   لية نشطة   أن ال عرفة تبنى تدريجيًّا  لى ما لد  الفرد م  معارف سااعة ك ا تؤكد  لى       

أن  (Bruner, 1996: p. 21)أه ية التفا ل الا ت ا ي في اناء ال عنى   أن ال تعلم شريك أساسي في   لية التعلم فعد ايّ  ار نر 

التعلم الجيد يحدث  ندما يُتاح لل تعل ي  فرصة الاكتشاف  التجريب أن هذه ال بادئ  علت البنائية أساسًا للكثير م  استراتيجيا  

 .   64:  2017التدريى النشط  مثل التعلم العائم  لى ال شكلا   التعلم التعا ن(الزغبي  

 دور المعلم في البنائية - −

يرا   لا ينظر إلى ال علم في البنائية اا تباره نا لًا لل علوما   ال موّ هًا  ميسّرًا لع لية التعلم فهو يهيّئ ايئة تعلي ية غنية اال ث      

التعا ني  أكد   للتعلم  التفكير   يوفر فرصًا  تثير  التي  الأسئلة  الن و   م    (Vygotsky  1978: p. 86) يطرح  مفهوم "منطعة 

العريب" أن د ر ال علم يت ثل في مسا دة ال تعلم  لى الانتعال م  مستو  أدائه الحالي إلى مستو  أ لى  بر الد م  التو يه  أن 

   . 98:  2019د ر ال علم البنائي يعوم  لى التو يه ادلاً م  الإلعاء    لى اناء موا ف تعلي ية تتيح التفا ل  الحوار(حسان   

 دور المتعلم في البنائية - −

ال وا ف  مع  النشط  التفا ل  طريا  م   الخاصة  معرفته  اناء  مسؤ لية  يتح ل  إذ  البنائية   في  التعلي ية  الع لية  محور  ال تعلم  يُعد 

الاكتشاف  الاستعصاء   ايّ    م   السلبي   إن ا  االتلعي  يحدث  لا  فالتعلم  أن    (Brooks & Brooks 1999: p. 37) التعلي ية 

ال تعلم البنائي يشارك افا لية في صياغة الأسئلة   البحث    الإ ااا    راط ال عارف الجديدة اخبراته السااعة   أن هذا الد ر 

 .  51: 2020يعزز استعلالية ال تعلم  يُكسبه مهارا  التفكير النعدي (الطائي  

التدريس البنائية - −  استراتيجيات 

تعوم البنائية  لى مج و ة م  الاستراتيجيا  التدريسية  أارزها التعلم العائم  لى ال شكلا   التعلم االاكتشاف   التعلم التعا ني. 

لق   التفكير  التحليل  (Hmelo-Silver 2004: p. 235)   فعًا  تتطلب  حعيعية  موا ف  ال تعلم في  تضع  الاستراتيجيا   هذه  فإن 

    (النجدي هذه الاستراتيجيا  تسا د  لى راط ال عرفة النظرية االتطبيا الع لي   تزيد م  دافعية الطلبة للتعلم  اتخاذ العرار   أن

2019 :74 ( . 
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 البنائية والتقويم - −

يُنظر إلى التعويم في البنائية اوصفه   لية مست رة تهدف إلى متااعة ن و ال تعلم   ليى مجرد اختبار نهائي لعياس التحصيل 

لأنه يُستخدم أداة ؛  يعت د  لى أد ا  متنو ة مثل ملفا  الإنجاز   ال شاريع   ال لاحظا  الصفية  أن التعويم البنائي يعزز التعلم 

 . 133: 2018للتغذية الرا عة  تو يه التعلم   أن هذا النوع م  التعويم يُسهم في تحسي   ودة الع لية التعلي ية (العزا ي  

إيجاايا  البنائية أنها تجعل التعلم أكثر   عًا  ارتباطًا احياة ال تعلم   تُكسبه مهارا   ليا مثل النعد  التحليل   حل      أارز   م  

 أن البنائية تُعزز الإاداع ؛ لأنها ت نح ال تعلم حرية في اناء معناه الخاص   أن البنائية   ال شكلا   ك ا تزيد م  دافعيته للتعلم الذاتي

   89: 2021تسا د في إ داد  يل  ادر  لى التكيف مع التغيرا  السريعة في ال جت ع  ال عرفة. (العبيدي  

البنائية في التعليم الجامعي - −  تطبيقات 

أثبتت البنائية حضورًا  ويًّا في التعليم الجامعي م  طريا تبني استراتيجيا  مثل الصف ال علوم  التعلم التعا ني   التعلم العائم     

أن ايئا  التعلم البنائية الإلكتر نية توفر فرصًا أ سع للطلبة لبناء معارفهم  بر ال نصا  الر  ية    أن توظيف   لى ال شر  ا   

  :142 ) البنائية في التعليم الجامعي أسهم في تحسي  تحصيل الطلبة  تن ية مهاراتهم في التفكير النا د  التعلم الذاتي ( ال وسوي

2020:  . 

 ثالثا : التحصيل :

يتر م مخر ا  التعلم إلى در ا  أ   يُعد التحصيل أحد أارز ال ؤشرا  الك ية  النو ية لعياس كفاءة الع لية التعلي ية  فهو

مستويا  ي ك  م  خلالها الحكم  لى مد  تحعا الأهداف التعلي ية   أنّ التحصيل لا يعُاس فعط اك ية ال علوما  ال ستر عة  ال 

اعدرة الطالب  لى توظيفها في موا ف حياتية   ل ية  ا عية  م ا يجعله انعكاسًا لتكامل الأاعاد ال عرفية  ال هارية  الو دانية في 

   . 92:  2014    شخصية ال تعلم (الخليلي

االاكتسام  الاستيعام  التحليل.   د  ال رتبطة  الععلية  الجوانب  يتنا ل  إذ  التعلم   لع لية  الأساسية  البنية  يُ ثل  ال عرفي  التحصيل 

الوم مستويا  تبدأ اال عرفة  تنتهي االتعويم   هي مستويا  تتدرج م   (Bloom, 1956: p. 28) صنّف  ستة  إلى  ال جال  هذا 

 أن هذا النوع م  التحصيل ينعكى في  درة الطالب  لى فهم ال حتو   ثم إ ادة تنظي ه  تطبيعه في موا ف    الأدنى إلى الأ لى

 .2025  : 110  )  ديدة   صولًا إلى تكوي  حكم نعدي حوله ( محس   

أداء   لي      إلى  النظرية  ال عرفة  تحويل  ال تعلم  لى  يركز  لى  درة  إذ  ال عرفي   للتحصيل  مك لاً  ال هاري  التحصيل  يُعد    

فإن هذا ال جال ي ر ا راحل تبدأ االإدراك الحسي  الاستعداد   تنتهي االتكيف  (Harrow, 1972) مل وس   فعًا لتصنيف هار 

الحركي   لا يكتفي ات ثلّ ال هارة  ال يسعى إلى تطويرها  الإاداع فيها  مثل تحسي  الخط  أداء    الإاداع  الطالب  أن  يعني   هذا 

 (Harrow, 1972: p. 58) .التجارم الع لية  أ  إتعان مهارا  يد ية أ  رياضية

  يُ ثل التحصيل الو داني البعد العاطفي  الإنساني لع لية التعلم  إذ يتنا ل الاتجاها   العيم  ال يول التي يكتسبها الطالب م       

هذه  اخ ى مراحل تبدأ االاستعبال البسيط  تنتهي ابناء منظومة  ي ية متكاملة   تُبرز  ي ر هذا ال جالطريا ال  ارسا  التعلي ية   

الآخر   احترام  التعا ن   مثل  إيجااية  نحو  يم  سلوكه  الطالب  تو يه  شخصية  تكوي   يسهم في  الو داني  التحصيل  أنّ  ال راحل 

 . (Krathwohl, 1964: p. 45)  ال واطنة الصالحة  
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يُنظر إلى مجالا  التحصيل الثلاثة (ال عرفي  ال هاري  الو داني   لى أنها مترااطة  متكاملة  إذ لا ي ك  لأي منها أن يع ل      

الو دان  ي ة  معنى  لى كليه ا   فأي   لية  يُضفي  اين ا  ال عرفة   تُد م  ال هارة   ال هارة  تُوّ ه  فال عرفة  الآخر.  ا عزل    

 .تعلي ية نا حة يجب أن تستهدف هذه ال جالا    يعًا لض ان إ داد متعلم متوازن  ادر  لى موا هة تحديا  الحياة

 العوامل المؤثرة في التحصيل : -

االطالب نفسه  مثل الذكاء  الدافعية  الاستعداد النفسي   اعوامل خار ية تتعلا االبيئة        تتعلا  داخلية  اعوامل  التحصيل  يتأثر 

التعلي ية  مثل طرائا التدريى  فا لية ال علم  توافر الوسائل التعلي ية     إن ضعف أحد هذه العوامل ينعكى مباشرة  لى مستو  

 . )   :77 2015التحصيل  م ا يستد ي معالجته اوسائل تراوية مناسبة ( بد ال جيد  

أداة للقياس والتقويم -  التحصيل بوصفه 

 بر اختبارا  تحصيلية تحريرية أ  شفهية   لا يُعد التحصيل هدفًا احد ذاته  ال  سيلة لعياس مد  تحعا الأهداف التعلي ية   يُستع ل

إن هذه الاختبارا  يجب أن تكون متنو ة   ادلة حتى تعيى الجوانب ال ختلفة للتحصيل   أ    لية  تعكى مستو  استيعام الطالب

 .     144:  2018( حسي    اشكل متوازن  د ن الا تصار  لى الحفظ  الاستر اع فعط

 التحصيل وعلاقته بالذكاء -

يرتبط التحصيل ارتباطًا  ثيعًا االعدرا  الععلية للطالب   خاصة الذكاء ا ستوياته ال ختلفة  فالععل البشري  ادر  لى استعبال        

ال دخلا  الحسية (اصرية  س عية  ل سية   تحويلها إلى أن اط سلوكية  االة للعياس  م  هنا  فإن تن ية الذكاء م  الأنشطة التعلي ية 

لا يتو ف التحصيل  ند حد د ال عررا  الدراسية     91: 2014الثرية تُسهم في رفع مستو  التحصيل   العكى صحيح .(الخليلي  

ال عرفي  للبناء  تشكل  ا دة  الدراسية  ال راحل  خلال  اثناء  فال عارف  ال هارا  في  الحياة   مد   ال ست ر  للتعلم  أساسًا  يُ ثل  ال 

الع ل  سوق  في  السريعة  التغيرا   ل وا هة  الفرد  يهيئ  الأ لى  ال راحل  منذ  الدراسي  التحصيل  تعزيز  أن  ال ستعبلي   

 (UNESCO 2017: p. 41) ال جت ع.

في ضوء التو ها  التراوية الحديثة  لم يعد التحصيل يعُاس فعط االدر ا   ال أصبح يُنظر إليه اوصفه أداة لتن ية شخصية      

النعدي  الإادا ي   م ارسة العيم الإنسانية فالتراية ال عاصرة تسعى إلى تحعيا توازن اي  الجوانب  التفكير  متكاملة   ادرة  لى 

 .Ferguson, 2012: p) ال عرفية  ال هارية  الو دانية  م ا يجعل التحصيل مفهومًا أش ل  أ  ا م  مجرد النجاح الأكادي ي

25). 

 ثامنا : منهجية البحث و اجراءاته

 منهج البحث : -

 .ا ت د  الباحثة منهج البحث التجريبي لتحعيا هدف البحث

 التصميم التجريبي :-

   الضااطة ذي الضبط الجزئي   لانه  احد م  التصاميم ذا  ال ج و ا  ال تكافئة.اختير (تص يم ال ج و تي   التجريبية  
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 المتغير التابع الاختبار البعدي المتغير المستقل مجموعتي البحث

التعلم  التجريبية استراتيجية  

 العكسي التشاركي

 الاختبار التحصيلي

 

 التحصيل

 الا تيادية الضااطة

−  

البحث :  - −  مجتمع 

-2024 للعام الدراسي  طلبة كليا  التراية  في الجامعا  العرا ية م  البحث  ينة منه اختير  الذي البحث  مجت ع تكون  −

 م.2025

 عينة البحث :- −

 سم العلوم التراوية  النفسية اطريعة السحب  حدد  الباحثة  ينة البحث م  طلبة ال رحلة الثالثة كلية التراية   امعة  اسط  

التجريبية  الضااطة  فكانت العا ة (م  هي ال ج و ة  ال ج و تي   لت ثيل  دراسيتي   تحديد  ا تي   اذ  ر   البسيط   العشوائي 

التشاركي  في حي  مثلّت العا ة (أ  ال ج و ة  العكسي  التعلم  استراتيجية  ااستع ال  التدريى  طرائا  مادة  درست  التي  التجريبية 

   في كل مج و ة.30  طالبًا  طالبة  اوا ع (60الضااطة التي درست ال ادة نفسها االطريعة التعليدية   الغ حجم العينة (

 تكافؤ مجموعتي البحث : -

 أ ر  الباحثة التكافؤ اي  مج و تي البحث في ال تغيري  الآتيي  :

 (الع ر الزمني لطلبة    الذكاء . 

 :العمر الزمني بالأشهر لدى طلبة مجموعتي البحث-

 ر  الحصول  لى البيانا  الخاصة االع ر الزمني للطلبة م  طريا البطا ة ال وحدة   اعد تحويل أ  ارهم إلى أشهر   الغ     

لع ر طلبة ال ج و ة التجريبية   الحسااي  شهرًا  اين ا الغ ال توسط الحسااي لع ر طلبة ال ج و ة الضااطة  (249.22)ال توسط 

التائي (248.89) الاختبار  استُخدم  أ  ار  (T-Test) شهرًا   د  متوسطي  اي   الفر ق  دلالة  للكشف     مستعلتي   لعينتي  

   ادر ة حرية 0.05   ند مستو  دلالة (2   هي أصغر م  العي ة الجد لية (0.146ال ج و تي   فكانت العي ة التائية ال حسواة (

 .    يشير إلى أن مج و تي البحث متكافئتان إحصائيًّا في متغير الع ر الزمني1  يوضح ذلك الجد ل (58(

  1الجد ل (

 نتائج الاختبار التائي لا  ار طلبة مج و تي البحث

 افراد ال ج و ة

 العينة

ال توسط 

 الحسااي

انحراف 

 معياري

در ة 

 الحرية

مستو   العي تان التائية

    0.05الدلالة
 الجد لية ال حسواة

 غير 2 0.146 58 8.288 249.22 30 التجريبية



 LARK Vol. 18, No. 4, October 2026, pp.789-810 

798 

 دالة  9.157 248.89 30 الضااطة

 :الذكاء-

 – نظراً لأه ية هذا ال تغير فعد تم إ راء التكافؤ اي  طلبة مج و تي البحث في هذا ال تغير   إذ تم استخدام اختبار (هن ون        

  للإ ااة 1  فعرة ذا  اراعة ادائل الاختيار م  متعدد    تصحح الا ااة اإ طاء  در ة ( 94نلسون للعدرا  الععلية   يتألف م  ( 

) للإ ااة الخاطئة أ  ال تر كة أ  الإ ااة  لي أكثر م  اديل  احد ااستخدام مفتاح التصحيح  اذلك تصبح 0الصحيحة  در ة    

  ) للاختبار  النهائية  لعينتي  مستعلتي   كانت  (T-Test)  اعد ال عالجة الإحصائية ااستخدام الاختبار التائي     در ة    94الدر ة 

   هذا يشير إلى 58   ادر ة حرية (0.05   ند مستو  دلالة (2   هي أ ل م  العي ة الجد لية (0.175العي ة التائية ال حسواة (

 .(2) أن مج و تي البحث متكافئتان إحصائيًّا في متغير الذكاء  ك ا يوضحه الجد ل

 

  2الجد ل (

 العي ة التائية ال حسواة لدر ا  مج و تي البحث في إختبار الذكاء

 افراد ال ج و ة

 العينة

ال توسط 

 الحسااي

انحراف 

 معياري

در ة 

 الحرية

مستو   العي تان التائية

 الدلالة

0.05 

 الجد لية ال حسواة

 0.175 58 8.3654 68.325 30 التجريبية

 

 غير 2

 6.3265 67.989 30 الضااطة دالة

 

 مستلزمات البحث:

 :   تحديد المادة التعليمية-

 م.2025/  2024تم تحديد ال ادة التعلي ية  هي موضو ا  مادة طرائا التدريى  م  مفردا  لجنة الع داء للعام الدراسي  

والأهداف السلوكية-  :إعداد الخطط التدريسية 

ا د  الباحثة الخطط التدريسية ال عررة ل ج و تي البحث االاستناد إلى محتو  مادة طرائا التدريى  متطلبا  الأهداف 

) الغاية  لهذه  الرئيسة    د صيغ  ا حا رها  ال رتبطة  موز ة  لى أساايع الفصل الدراسي الثاني  14السلوكية  تدريسية  خطة    

  هدفًا سلوكيًّا غطّى مستويا  ال جال ال عرفي كافة 120تض نت أنشطة صفية   سائل تعلي ية متنو ة ك ا  امت الباحثة اصياغة (

  ااتداءً م  التذكر  الفهم  صولًا إلى التعويم   اعد الانتهاء م  إ داد هذه الخطط (Bloom’s Taxonomy)  فعًا لتصنيف الوم

تم  رضها  لى لجنة م  الخبراء  ال حكّ ي  ال تخصصي  في طرائا التدريى  التراية  فعد  دّموا ملاحظا  انّاءة   الأهداف  

 أسه ت في إدخال اعض التعديلا  الطفيفة  ا ا  عل الخطط أكثر اتسا ًا  د ة  ملاءمة لظر ف التطبيا الع لي.

 اداة البحث:-
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 الاختبار التحصيلي: - −

 :إعداد الخريطة الاختبارية-

يتناسب مع محتو  مادة طرائا التدريى ال عررة في مدة التجراة  مستندة في ذلك إلى         تحصيلي  اختبار  ابناء  الباحثة   امت 

الأهداف السلوكية ال شتعة م  موضو ا  ال ادة   د تم إ داد خريطة اختبارية د يعة ش لت   يع ال فردا  الأساسية موز ة  لى 

التذكر  الفهم  التطبيا  التحليل  التركيب   التعويم  تم تحديد  دد  :(Bloom) ال ستويا  الستة لل جال ال عرفي  فا تصنيف الوم

) الفعرا   مج وع  الغ  حيث  ال حتو    ل ختلف  وانب  ت ثيلًا  ادلًا  يض    ا ا  مستو   لكل  ال  ثلة  ُ ز ت 50الفعرا     فعرة  

العياس  البحث  متطلبا   أهداف  مع  ش ولية  اتسا ًا  الاختبار  أكسب  الذي  الأمر  السلوكية   الأهداف  متوازنة  لى  اصورة 

 .ال وضو ي

 :صياغة فقرات الاختبار-

ال عالية   ذلك        ال وضو ية  الفعرا   الفعرا   ه ا  الفعرا    م   نو ي   الباحثة  لى  أ دته  الذي  التحصيلي  الاختبار  اشت ل 

  فعرة م  نوع الاختيار م  متعدد  رُ  ي في 40لض ان  ياس  وانب مختلفة م  تحصيل الطلبة فعد الغ  دد الفعرا  ال وضو ية (

صياغتها توافر شر ط الفعرة الجيدة م  حيث الوضوح   د ة البدائل   ش ولها ل فردا  ال حتو  أما الفعرا  ال عالية فعد الغ  ددها 

  فعرا   استهدفت  ياس  درا  الطلبة  لى التعبير  التحليل  الاستنتاج  الراط اي  ال فاهيم التراوية   د ُ ز ت   يع فعرا  10(

لل الستة  ال ستويا   انو يها  لى  السلوكية  يض   الاختبار  للأهداف  ت ثيلًا صاد ًا  يحعا  ا ا  الوم   تصنيف  ال عرفي  فا   جال 

  .  فعرة50ش ولية الأداة  ليكون ال ج وع الكلي (

 :صدق الاختبار-

       ) م   مؤلفة  الخبراء  ال حك ي   م   التحصيلي  لى  دد  الاختبار  م   الأ لية  النسخة  الباحثة  محك ي  10 رضت    

متخصصي  في طرائا التدريى  العياس  التعويم   ذلك اغية التحعا م  مد  مناسبة الفعرا  لعياس الأهداف السلوكية  ت ثيلها 

البدائل   مد   اللغوية   الوضوح   ملاءمة  الصياغة  حيث  م   اد ة  الفعرا   ا را عة  ال حكّ ون  الدراسي     د  ام  لل حتو  

ارتباطها ا ستويا  ال جال ال عرفي لتصنيف الوم  اناءً  لى آرائهم  ملاحظاتهم العل ية  أ ر  الباحثة التعديلا  اللازمة؛ فعد 

%  فأكثر  اهذا 80لفعرا  التي حصلت  لى نسبة موافعة الغت ( دلّت الفعرا  التي لم تحعا نسبة اتفاق مرتفعة  اين ا ا تُ د  ا

للاختبار  ك ا ا تُبر إ داد الخريطة الاختبارية  توزيع الفعرا   لى مستوياتها أحد الأدلة ال ه ة   صدق المحتوىالإ راء تحعا  

 . لى صدق الأداة  ملاءمتها لأهداف البحث

 تعليمات تصحيح الاختبار التحصيلي : -
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 امت الباحثة اإ داد إ ااا  ن وذ ية لج يع فعرا  الاختبار اهدف ض ان د ة التصحيح  توحيده  إذ خصصت لكل        −

فعرة م  فعرا  الاختيار م  متعدد در ة  احدة في حال كانت الإ ااة صحيحة   صفرًا إذا كانت الإ ااة خاطئة أ  متر كة  ليكون 

  در ة أما االنسبة للأسئلة ال عالية  فعد ُ ضعت لها معايير تعدير  اضحة  حيث ترا ح 40 –  0ال د  الكلي لهذا النوع م  الفعرا  (

  در ة  تُ نح الدر ة فيها لكل فكرة صحيحة يذكرها الطالب  اهذا أصبح ال د  الكلي للأسئلة ال عالية 2 – 0مد  كل سؤال اي  (

  در ة   هو ما يعكى توازن الأداة في  ياس  وانب 60 يع فعراته الغت (  در ا    ليه  فإن الدر ة الكلية للاختبار اج20 – 0(

 .مختلفة م  التحصيل الدراسي

 التجربة الاستطلاعية )تجربة وضح الفقرات و الوقت( - −

  طالبًا  طالبة م   تتوافر فيهم الخصائص ذاتها التي 30 امت الباحثة اتطبيا الاختبار التحصيلي  لى  ينة استطلا ية مكوّنة م  (

نتائج  أظهر   للاختبار   د  الع لي  التطبيا  التعلي ا   صلاحية  م   ضوح  التحعا  اغرض  الأساسية   ذلك  البحث  ت يز  ينة 

الزمنية  ال دة  أنّ  تبيّ   ك ا  اللبى  أ   الغ وض  م   خلت  للطلبة   أن صياغتها  االنسبة  مفهومة  كانت  الاختبار  أنّ فعرا   التطبيا 

  د يعة   هو زم  ملائم لطبيعة الاختبار م  حيث  دد الفعرا   توزيعها  لى 55ال ستغر ة للإ ااة      يع الفعرا  الغت نحو (

ختبار صالحًا م  الناحية الإ رائية    اهزًا للتطبيا  لى  ينة البحث الأساسية ال ستويا  ال ختلفة لل جال ال عرفي  اذلك  ُدّ الا

 .اعد إ راء اعض التحسينا  الطفيفة إن   د 

 تجربة التحليل الإحصائي لفقرات الاختبار: - −

أخر   اتطبيعه  لى  ينة  الباحثة  تعلي اته   امت  م   ضوح  الاستطلا ية  التأكد  العينة  الاختبار  لى  تطبيا  م   الانتهاء  اعد 

 امعة  اسط  م   تتوافر فيهم الخصائص  –  طالب  طالبة م  كلية التراية 100مخصّصة للتحليل الإحصائي لفعراته  الغ  ددها (

معامل  في  للفعرا    ال ت ثلة  الإحصائية  ال ؤشرا   حسام  لغرض  العينة  هذه  استُخدمت  الأساسية   د  البحث  لعينة  ال شااهة 

الصعواة  معامل الت ييز  فضلاً    التحعا م  صلاحية الفعرا  للا ت اد في التطبيا النهائي.  أسفر    لية التحليل    تحديد 

بعاد أ  تعديل الفعرا  التي لم تستوفِ ال عايير الإحصائية ال طلواة  الفعرا  ال ناسبة التي تحعا شر ط الصدق  ال وضو ية   است

 .ا ا ض   اناء أداة  ياس رصينة  ملائ ة لأهداف البحث

الفقرات -    :معامل صعوبة 

 امت الباحثة احسام معامل الصعواة لكل فعرة م  فعرا  الاختبار ال وضو ي االا ت اد  لى ال عادلة الإحصائية ال عررة 

أظهر  النتائج أن نسب الصعواة  اء  ض   الحد د ال عبولة إحصائيًا  حيث لم تك  الفعرا  شديدة السهولة  الغرض    د  لهذا 

احيث لا ت يّز اي  مستويا  الطلبة   لم تك  مفرطة الصعواة فتُعجزهم    الإ ااة  م ا يشير إلى ملاءمتها لعياس الأهداف السلوكية  

. 

معامل الصعواة لفعرا  الاختبار ال عالية ااستخدام ال عادلة ال خصصة لها    د  اء   ي ها أيضًا ض   ال د   حسام  تم 

 .ال ناسب   هو ما يعزز صدق الاختبار م  حيث ت ثيل ال حتو   مستو  صعواته

  :معامل التمييز للفقرات-

تم حسام معامل الت ييز لكل فعرة م  فعرا  الاختبار ال وضو ي ااستخدام ال عادلة الإحصائية ال عت دة    د أظهر  النتائج 

معظم الفعرا  ت تلك  درة  يدة  لى الت ييز اي  الطلبة ذ ي التحصيل ال رتفع  أ رانهم ذ ي التحصيل ال نخفض  م ا يعكى  أن 
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أما االنسبة لفعرا  الاختبار ال عالية  فعد أظهر  هي الأخر  معاملا  ت ييز معبولة تؤكد  فا ليتها في الكشف    الفر ق الفردية  

 .صلاحيتها  الأمر الذي يُعزز ثبا  الأداة  د تها اوصفها معياسًا مناسبًا للتحصيل

 

 

 

 

  3الجد ل (

 معامل الصعواة  الت ييز لفعرا  الاختبار ال وضو ية في ال ج و ة العليا  ال ج و ة الدنيا

الصحيحة  تسلسل الفعرة الا ااا  

 في ال ج و ة العليا

الا ااا  الصحيحة في 

 ال ج و ة الدنيا

 ت ييز الفعرة صعواة الفعرة

1.  24 1 0.46 0.85 

2.  24 2 0.48 0.81 

3.  25 1 0.48 0.89 

4.  26 2 0.52 0.89 

5.  23 1 0.44 0.81 

6.  23 2 0.46 0.78 

7.  25 1 0.48 0.89 

8.  26 1 0.50 0.93 

9.  24 2 0.48 0.81 

10.  25 3 0.52 0.81 

11.  25 2 0.50 0.85 

12.  22 2 0.44 0.74 

13.  27 2 0.54 0.93 

14.  24 2 0.48 0.81 
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15.  26 2 0.52 0.89 

16.  22 1 0.43 0.78 

17.  26 1 0.50 0.93 

18.  25 2 0.50 0.85 

19.  24 3 0.50 0.78 

20.  24 1 0.46 0.85 

21.  23 2 0.46 0.78 

22.  26 1 0.50 0.93 

23.  23 2 0.46 0.78 

24.  24 3 0.50 0.78 

25.  25 1 0.48 0.89 

26.  24 2 0.48 0.81 

27.  23 3 0.48 0.74 

28.  24 1 0.46 0.85 

29.  24 2 0.48 0.81 

30.  23 3 0.48 0.74 

31.  26 1 0.50 0.93 

32.  23 2 0.46 0.78 

33.  26 3 0.54 0.85 

34.  25 1 0.48 0.89 

35.  23 2 0.46 0.78 

36.  23 1 0.44 0.81 

37.  25 2 0.50 0.85 

38.  26 3 0.54 0.85 

39.  24 2 0.48 0.81 
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 فعالية البدائل الخاطئة: - −

استعانت الباحثة اال عادلة الإحصائية الخاصة احسام فعالية البدائل الخاطئة لج يع فعرا  الاختبار ال وضو ي   ذلك اهدف التحعا 

م   ودة صياغة البدائل  مد  إسهامها في الت ييز اي  مستويا  الطلبة  اعد إ راء الحسااا   تبيّ  أن معاملا  فعالية البدائل  د 

 اء  سالبة في   يع الفعرا    هو ما يُعد مؤشرًا إيجاايًا م  الناحية الإحصائية؛ إذ إن الطلبة ذ ي التحصيل ال رتفع لم يععوا في 

اختيار البدائل الخاطئة  في حي  اتجه الطلبة م  ذ ي ال ستويا  الدنيا إلى اختيارها   اذلك تحعا الهدف م    ود هذه البدائل في 

زيادة أسه ت في  حيث  م ا يعزز صدق الاختبار   الفعرا    التحصيلية   مستوياتهم  احسب  الطلبة  اي   الت ييز  الاختبار  لى   درة 

 .البنائي  يد م كفاءته اوصفه أداة للعياس التراوي

 ثبات الاختبار التحصيلي: - −

الموضوعية- الفقرات  كودر :ثبات  ا عادلة  الباحثة  الداخلي  (Kuder–Richardson-20) ريتشاردسون–استعانت  الثبا   لعياس 

للإ ااة  در ة  احدة  الطالب  فيها  يُ نح  التي  الاختبارا   م   النوع  هذا  في  الأنسب  لكونها  نظرًا  ال وضو ي   الاختبار  لفعرا  

الثبا  ( معامل  الغ  الخاطئة    د  للإ ااة      هو معامل مرتفع إحصائيًا  ما يدل  لى اتساق داخلي  يد 0.82الصحيحة  صفرًا 

 .للفعرا    درتها  لى  ياس التحصيل اصورة د يعة

المقالية- الفقرات  لاحتسام  (Cronbach Alpha) أما فعرا  الاختبار ال عالية  فعد استخدمت الباحثة معادلة كر نباخ ألفا :ثبات 

ملاءمة للفعرا  التي تتفا   در اتها تبعًا لجودة الإ ااة  در ة تكاملها    د الغ معامل  الأكثر  الأداة  لأنها  الثبا    ذلك  معامل 

 .    هو مستو  معبول إحصائيًا يعكى موثو ية  يدة للفعرا  ال عالية  صلاحيتها للاستخدام في العياس التراوي0.80الثبا  (

التجربة والاختبار- اعد التحعا م  صدق الاختبار  ثباته  فعالية فعراته  ااشر  الباحثة اتطبيا تجراة البحث  لى  :إجراءات تطبيق 

التعلم  استراتيجية  التجريبية  لى  فا  ال ج و ة  درست  التدريى    طرائا  مادة  في  (التجريبية  الضااطة   ال ج و تي   طلبة 

العكسي التشاركي التي تركز  لى التفا ل  ال شاركة  اين ا درست ال ج و ة الضااطة االطريعة التعليدية ال عت دة  لى الإلعاء  في 

ختام مدة التجراة   ر  تطبيا الاختبار التحصيلي اصورة موحّدة  لى كلا ال ج و تي   اهدف  ياس أثر الاستراتيجية في رفع 

 .مستو  تحصيل الطلبة  معارنتها االطريعة التعليدية

 الوسائل الإحصائية - −

 :استع لت الباحثة  دداً م  الوسائل الإحصائية ل عالجة ايانا  البحث  كشف دلالتها الإحصائية   هي كالآتي

 معادلة صعواة الفعرا   .1

 معامل ت ييز الفعرة  .2

 فعالية البدائل الخاطئة  .3

 .معامل ارتباط ايرسون .4

  (Cronbach Alpha) معادلة كر نباخ ألفا .5

40.  26 2 0.52 0.89 
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 لعينتي  مستعلتي   (T-Test) الاختبار التائي .6

 عرض النتائج وتفسيرها -

 فرضية البحث:-

  اي  متوسط در ا  طلبة ال ج و ة التجريبية الذي  درسوا مادة 05,0لا تو د فر ق ذا  دلالة إحصائية  ند مستو  دلالة ( 

در ا  طلبة ال ج و ة الضااطة الذي  درسوا ال ادة   طرائا التدريى  لى  فا استراتيجية التعلم العكسي التشاركي,   متوسط

 نفسها االطريعة التعليدية في التحصيل.

) الغ  التجريبية  ال ج و ة  در ا   متوسط  أن  تبيّ   ال ج و تي    لطلبة  التحصيلي  الاختبار  نتائج  معارنة  خلال    56.3215م  

) معياري  دره  (10.325اانحراف  الضااطة  ال ج و ة  در ا   متوسط  الغ  حي   في  معياري  دره   44.3256    اانحراف 

لعينتي  مستعلتي  ل عرفة دلالة الفرق اي  هذي  ال توسطي   ظهر   ود فر ق  (T-Test)    ااستع ال الاختبار التائي12.369(

) مستو   إحصائية  ند  دلالة  التعلم 0.05ذا   ااستراتيجية  التدريى  طرائا  مادة  تدريى  أن  أي  التجريبية   ال ج و ة    لصالح 

 .  يوضح ذلك4العكسي التشاركي أسهم في رفع مستو  التحصيل الدراسي لد  الطلبة  الجد ل (

  4الجد ل (

 نتائج الاختبار التائي ل ج و تي البحث في الاختبار التحصيلي

افراد  ال ج و ة

 العينة

ال توسط 

 الحسااي

 الانحراف

 ال عياري

در ة  العي ة التائية

 الحرية

 مستو  الدلالة

 الجد لية ال حسواة 0.05

 4.078 10.325 56.3215 30 التجريبية

 

 دالة 58 2

 12.369 44.3256 30 الضااطة

 

الجد ل ال عر ض لنتائج الاختبار التائي ايانا   اي  ال ج و تي  التجريبية  الضااطة  ي ك  تفسير النتيجة  (t-test) في ضوء 

 :لق(أثر استراتيجية التعلم العكسي التشاركي في تحصيل مادة طرائا التدريى لد  طلبة كلية التراية  ا ا ياتي

) ال حسواة  التائية  العي ة  اي  أداء ال ج و تي   ند مستو  دلالة  4.078تشير  دلالة إحصائية  ذا  هناك فر ًا  أن  إلى    إذ 0.05  

   م ا يعني رفض الفرضية الصفرية لصالح الفرضية البديلة  هذا يُثبت أن 58   ند در ة حرية (2.00تجا ز  العي ة الجد لية (

تطبيا استراتيجية التعلم العكسي التشاركي أسهم اشكل مل وس في تحسي  تحصيل الطلبة في مادة طرائا التدريى معارنة االطريعة 

 .التعليدية

  لل ج و ة الضااطة   هو فرق  اضح يُشير إلى أن الطلبة 44.32  معاال (56.32الغ ال توسط الحسااي لل ج و ة التجريبية (

التحضير  النشط في  انخراطهم  اسبب  فا لية   أكثر  اصورة  معرفتهم  اناء  استطا وا  التشاركي  العكسي  التعلم  شاركوا في  الذي  

 .ال سبا   ال نا شا  الصفية   الع ل الج ا ي   هو ما يتفا مع مبادئ التعلم البنائي
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الطلبة في ال ج و ة التجريبية تم ت كينهم م  الوصول إلى محتو  الدر س مسبعًا م  خلال الفيديوها  أ  ال صادر الر  ية  ما 

س ح لهم ابناء تصورا  أ لية  تحفيز فضولهم العل ي  بل الحصة الصفية هذا الن ط يُعزز م  استعلالية الطالب  يزيد م  دافعيته  

 .م ا ينعكى  لى مستو  التحصيل لاحعًا

التعلم العكسي التشاركي يوفّر ايئة صفية مرنة تُ كّ  الطلبة م  التفا ل مع زملائهم  حل ال شكلا  اصورة   ا ية  ما يعُلل م  

ة الفجوة الناتجة    الفر ق الفردية في أن اط التعلم  هذا التفا ل يُسهم في توسيع الفهم  تثبيت ال فاهيم   هو ما  د لا توفره الطريع

 .التعليدية التي تُركز  لى التلعي 

م  خلال الاستراتيجية ال عت دة  تم استث ار   ت ال حاضرة في الأنشطة التطبيعية   النعاش   طرح الأسئلة ال عّ عة  ادلاً م  تعديم 

ال علوما  لأ ل مرة  ما أتاح الفرصة للتركيز  لى مهارا  التحليل   التعويم   حل ال شكلا  هذا النوع م  التعلم النشط يُعد م  

 .ال ؤشرا  ال ه ة  لى تطور مستو  التحصيل الدراسي

 الاستنتاجات:- −

التحليل الإحصائي للفر ق اي  ال ج و تي  التجريبية  الضااطة  توصّلت الباحثة إلى  أظهره  الحالي  ما  البحث  نتائج  في ضوء 

 :الاستنتا ا  الآتية

أثبت التدريى  فا استراتيجية التعلم العكسي التشاركي فا ليته في رفع مستو  التحصيل الدراسي للطلبة   ذلك م  خلال  .1

إشراكهم الفعلي في اناء ال عرفة  بر مراحل الاستراتيجية  م ا  زّز ثعتهم اعدرتهم  لى إنجاز ال هام  تن ية التعلم الذاتي 

 .ال ست ر

أظهر  نتائج البحث أن الاستراتيجية منحت الطلبة مساحة أ سع للتعبير    آرائهم  منا شتها  التحعا م  صحتها  .2

 .االاستناد إلى الحجج  الأدلة   هو ما انعكى إيجااًا  لى مهاراتهم في التفكير النعدي  حل ال شكلا 

م  خلال تكوي  البُنى ال عرفية تدريجيًا  الأمر الذي  عل الطلبة  أسه ت الاستراتيجية في تن ية مر نة التفكير  انسياايته .3

 .أكثر  درة  لى اختبار الأفكار  صياغة التنبؤا  العل ية  الحكم ال نطعي  لى ال وا ف التعلي ية

أسفر التدريى  فا الاستراتيجية    خلا  و تفا لي مث ر اي  الطلبة م   هة   التدريسية  محتو  مادة طرائا التدريى  .4

 .م   هة أخر   م ا أسهم في زيادة ال شاركة الفا لة  رفع مستو  التفا ل الصفي

 التوصيات:- −

 :استناداً إلى ما تعدم م  نتائج  استنتا ا   توصي الباحثة ا ا يأتي

تنظيم د را  تدريبية لأ ضاء هيئة التدريى في كليا  التراية لتعريفهم االاستراتيجيا  التدريسية الحديثة    لى رأسها  .1

 .التعلم العكسي التشاركي  لكونها تُ ثل أداة فعالة في رفع مستو  تحصيل الطلبة

تدريب الطلبة  لى كيفية توظيف التعلم العكسي التشاركي في مختلف ال واد الدراسية   تشجيعهم  لى ا ت اده كأسلوم  .2

 .يومي في تنظيم   لية التعلم الذاتي  إدارة ال عرفة ال تدفعة

إدراج استراتيجية التعلم العكسي التشاركي ض   مفردا  طرائا التدريى في كليا  التراية  ا ا يعزز م  تطوير مهارا   .3

 .التدريسيي   ي نحهم أد ا    لية للتعامل مع ال وا ف التعلي ية افا لية أكبر
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توفير ايئة تعلي ية ر  ية تد م تطبيا الاستراتيجية  مثل ال نصا  الإلكتر نية التفا لية  ال صادر الر  ية  م ا يسهل  لى  .4

 .الطلبة الاطلاع العبلي  لى ال حتو   ال شاركة الصفية النشطة

 :المقترحات- 

 :لأ ل استك ال البحث الحالي  التوسع في نتائجه  تعترح الباحثة إ راء الدراسا  ال ستعبلية الآتية

أثر استراتيجية التعلم العكسي التشاركي في مراحل دراسية مختلفة (الااتدائية  ال توسطة  الإ دادية   مع  ينا  متنو ة  .1

 .م  الطلبة م  كلا الجنسي 

أثر الاستراتيجية في اكتسام ال فاهيم التراوية لد  طلبة كليا  التراية   مد  استيعااهم للعلا ا  اي  ال فاهيم  راطها  .2

 .ا وا ف حياتية

أثر الاستراتيجية في تن ية مهارا  التفكير العليا (كالتحليل  الاستدلال  النعد  لد  طلبة ال رحلة ال توسطة   معارنة  .3

 .نتائجها مع طرق التدريى التعليدية

اناء ارنامج تعلي ي متكامل  ائم  لى استراتيجية التعلم العكسي التشاركي    ياس فا ليته في رفع مستو  التحصيل  تن ية  .4

 .مهارا  التفكير الجدلي لد  طلبة ال رحلة ال توسطة

 المصادر :-

أثر استراتيجية التعلم العكسي التشاركي في رفع مستو  التحصيل الدراسي لد  طلبة  .(2020) .البزاز  أح د حسي  −

    4(18مجلة أاحاث كلية التراية   امعة اغداد   .كليا  التراية

فا لية استراتيجية الصف ال عكوس في تن ية مهارا  التواصل الأكادي ي لد  طلبة  .(2019) .الحراي   بد الله مح د −

     2(6مجلة التراية الحديثة   .الجامعة

 .دمشا: دار اليرموك .د ر ال علم البنائي في التعليم الحديث .(2019) .حسان  مح ود إاراهيم −

 .العاهرة: دار ال عرفة الجامعية .العياس  التعويم في الع لية التعلي ية .(2018) .حسي    لي  بد الله −

 .  ان: دار الفكر . لم النفى التراوي: الأسى النظرية  التطبيعية .(2014) .الخليلي  مح د  بد الرح   −

 .  ان: دار ال سيرة .البنائية في التعليم: النظرية  التطبيا .(2018) .الخوالدة  ناصر مح د −

 .  ان: دار الفكر .استراتيجيا  التدريى النشط .(2017) .الزغبي   بد الله مح ود −

لد  تلاميذ    اثر البرنامج لتعليم التفكير في حل ال شكلا   التحصيل الدارسي2012السعد ن  زينه   بد ال حس  راشد ( −

  امعة اغداد .  –اا  الهيثم  –ال رحلة الااتدائية  اطر حه دكتورا غير منشورة   كلية التراية 

فا لية استراتيجيا  التدريى النشط في تن ية التفكير النا د  التحصيل الدراسي لد  طلبة  .(2021) .الش ري  مح د −

 .  3(27مجلة كلية التراية   امعة ال ستنصرية   .الجامعة

مجلة أاحاث التراية  .طرائا التدريى الحديثة  أثرها في تحسي  مهارا  طلبة كليا  التراية .(2018) .الطائي  أح د −

 .61-43   2(15  لم النفى   امعة اغداد  
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 .العاهرة: دار الفكر العراي .مدخل إلى  لم النفى التراوي .(2016) . بد الح يد  رضا مح ود −

 .  ان: دار ال سيرة .أساليب العياس التراوي .(2015) . بد ال جيد  سامي مح ود −

 .ال وصل: دار الكتام الجامعي .النظرية البنائية  تطبيعاتها في التعليم الحديث .(2021) .العبيدي  كريم ح د −

 .اغداد: دار الحك ة .التعويم البنائي  أثره في تحسي   ودة التعليم .(2018) .العزا ي  مريم  بد الله −

 .النجف: دار الجامعة .التعلم  التحصيل في ضوء الاتجاها  الحديثة .(2025) .محس    لي حسي  −

-140   3(18مجلة أاحاث كلية التراية   .تطبيعا  البنائية في التعليم الجامعي العرا ي .(2020) .ال وسوي  زينب طالب −

157. 

 . أثر استخدام استراتيجيا  مفاتيح ال عرفة  الد ائم التعلي ية في تحصيل طلام الصف 2025نايف  حيدر شاكر. ( −

كلية  –الجامعة ال ستنصرية  . (39)19مجلة أاحاث الذكاء   .الخامى الإ دادي في الجغرافيا  تن ية تفكيرهم الاستدلالي

 https://iasj.rdd.edu.iq/journals/journal/issue/17038 .التراية

  .العاهرة: دار الفكر العراي .تطوير طرائا التدريى الجامعية في ضوء مدخل الكفايا  ال هنية .(2020) .النجدي  سامي −
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